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Associat principalment a I'aprenentatge de la geografia i del medi natu-
ral, el paisatge és un objecte d’estudi tradicional en tots els sistemes es-
colars i etapes educatives, si bé és cert que al llarg del temps, segons els
models pedagogics i els enfocaments geografics subjacents, ha tingut un
protagonisme desigual i un tractament divers a ’escola. En aquest sentit,
és conegut, per exemple, que I'estudi del paisatge ha afavorit la renovacidé
pedagogica per mitja de les oportunitats que ofereixen el treball de camp i
la relaci6 dels alumnes amb I’entorn, que és part integrant dels continguts
curriculars, o que les imatges dels paisatges formen part de la iconografia
que il-lustra els llibres de text escolars. Si el paisatge ja és present a ’escola,
s’imposa, doncs, una reflexié sobre les causes que han portat a formular la
necessitat de ’educacid en paisatge.

Als paisos de I’Occident europeu, es podria establir una estreta rela-
ci6 entre el renovat interes pel paisatge, i en particular per I’educacié en
paisatge, ilanocié de crisi ecologica planetaria que es va comencar a esten-
dre a partir dels anys setanta del segle passat i que no ha deixat de créixer
fins ara. Aquest no és el lloc oporta per esbossar els components d’aquesta
crisi, pero es volen destacar tres processos determinants per comprendre
la seva relacié amb el paisatge: en primer lloc, els importants canvis pro-
ductius que va experimentar el camp a partir de mitjan segle xx (com ara
la mecanitzaci6 de les feines agraries, la industrialitzaci6 de la produccié
ila revoluci6 verda) i el despoblament rural; en segon lloc, expansi6 de
la urbanitzacié (el creixement de les arees urbanes, ’extensid de la xarxa
viaria, la popularitzaci6é de 'automobil, etc.) associada a la generalitzacié
del mode de vida urba i a laimportancia creixent de les activitats terciaries,
i, per acabar, el desenvolupament dels mitjans de comunicaci6 (en parti-
cular, dels mitjans audiovisuals), que va permetre, per primera vegada a la
historia, un accés generalitzat de la poblacié a la informacié.

Els processos descrits no es van produir d’'una manera lineal ni van
adoptar formes idéntiques a tots els paisos, pero arreu es van traduir en
canvis importants en la fesomia dels paisatges agraris seculars, amb una
intensitat i un ritme fins llavors poc coneguts i que comprometien el man-
teniment de la seva diversitat, i també es va traduir en una alteracié del
medi natural (contaminaci6 de les aigiies, pol-luci6 atmosferica, pérdua de
biodiversitat, etc.) que posava en evideéncia els riscos ambientals i la neces-
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sitat de tenir presents les dinamiques ecologiques en les activitats huma-
nes. D’altrabanda, no hi ha dubte que la informaci6 transmesa pels mitjans
de comunicacié va contribuir a generar consciéncia dels canvis ambientals
ide les transformacions paisatgistiques, gracies al fet que oferien 'oportu-
nitat de percebre el seu abast global per mitja de les imatges, i també que
la millora de la renda mitjana de la poblacié va contribuir a generar noves
exigencies relatives a la qualitat de vida i al gaudi de la natura.

L’inici de la consciencia social de crisi del paisatge (entesa com a per-
dua dels seus valors i de la seva diversitat) es va iniciar, per tant, en una
fase de creixement economic i de millora del nivell de vida de la poblacié
a Europa i va mantenir una estreta relacié amb el desenvolupament de la
formaci6 de la crisi ecologica global. Tal com sol succeir en els processos
complexos, va ser un procés no desproveit d’aparents paradoxes, com ara
la descoberta dels paisatges per primera vegada a la historia per mitja de la
generalitzaci6 del turisme i de oportunitat de viatjar per part d’amplies
capes de la poblacid, els efectes nocius de I'impacte de 'activitat turistica
en el paisatge o la valoraci6 social del paisatge en els moments en qué esde-
vé un bé de consum immers en les dinamiques de mercat.

Les Glltimes expressions del procés de valoraci6 social del paisatge s6n
la seva inclusié com a objecte de dret, mitjancant legislaci6 i normes que
en regulen I’is com a part del patrimoni comq, i el plantejament de la ne-
cessitat de fomentar I’educacio en paisatge. A aquest tltim aspecte es de-
dicaran les pagines que segueixen.

Del paisatge en I’educacio a I’educacio en paisatge

Es en el context de lamaduracié progressiva de la consciéncia social envers
la crisi del paisatge que cal situar la signatura, 'any 2000, del Conveni eu-
ropeu del paisatge (Consell d’Europa, 2000). Aquest Conveni, promogut
pel Consell d’Europa, pretén donar resposta de manera proactiva al procés
de pérdua de diversitat dels paisatges europeus i de la qualitat de vida dels
ciutadans, amb la voluntat explicita d’“assolir un desenvolupament soste-
nible que es fonamenti en un equilibri harmoniés entre les necessitats so-
cials, ’economia i el medi ambient” (Consell d’Europa, 2000: preambul)
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que permeti protegir, gestionar i ordenar els paisatges com a part del patri-
moni comu dels europeus.

Els objectius del Conveni europeu del paisatge es concreten en una
série de mesures generals i especifiques a les quals es comprometen els pai-
sos que el ratifiquen i que, a hores d’ara, ja comencen a tenir una certa di-
fusi6 en el conjunt de la societat. Entre aquestes mesures, és important as-
senyalar que 'impuls a la sensibilitzaci6 i 'educacié de la poblacié envers
els valors paisatgistics ocupen un lloc destacat. En concret, en I'article 6 del
Conveni europeu del paisatge s’estableix que cada part es comprometa:

* “Fer créixer entre la societat civil, les organitzacions privades i les
autoritats publiques la sensibilitzaci6é sobre el valor dels paisatges,
el seu paperi la transformaci6 que pateixen.”

* “Promoure la formaci6 d’especialistes que coneguin els paisatges i
que hi puguin intervenir.”

* Establir “programes pluridisciplinaris de formacié sobre politica,
proteccio, gestib i ordenacid del paisatge adrecats als professionals
del sector privati del pablicia les associacions vinculades”.

* Proporcionar “formacié especifica a les escoles i a les universitats
que tracti, per mitja de les disciplines vinculades, els valors asso-
ciats al paisatge i les qiiestions relatives a protegir-lo, gestionar-lo i
planificar-lo”.

Com una acci6 destinada a facilitar aquestes mesures, I'any 2009,
amb motiu de la V Conferéncia del Consell d’Europa sobre el Conveni eu-
ropeu del Paisatge celebrada a Estrasburg, es va presentar I'informe Edu-
cation on Landscape for Children (Castiglioni, 2009)*, que és un treball de
gran interés i el principal document de referéncia en la materia. L'informe
analitza els continguts del Conveni en relacié amb 'educacié en paisatge,
proposa objectius i instruments especifics per a aquest proposit i presen-
ta algunes experiéencies europees que es poden considerar exemplars en
aquesta qiiesti6. Es important constatar que el document fa émfasi espe-

1 Nota dels editors: la traducci6 al catala d’aquest informe, Educacié en paisatge per a infants, es pot
trobar annexat en aquesta publicacio..
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cialment en la relaci6 que hi ha entre ’educaci6 en paisatge i el desenvolu-
pament sostenible.

El Conveni europeu no defineix explicitament el concepte d’educacié
en paisatge, perd partint de les consideracions incloses en el seu preambul,
dels enunciats de les mesures concretes que proposa, de les precisions de
I'informe esmentat del Consell d’Europa i de les caracteristiques que com-
parteixen les experiéncies educatives que s’han portata terme en els paisos
amb més trajectoria en aquesta materia (Regne Unit, Franga, Italia o Suis-
sa), es potdefinir 'educacié en paisatge com la “transmissi6 significativa de
coneixements ila generaci6 d’actituds positives envers el paisatgeiels seus
valors” (Busquets, 2009a). Aquest concepte d’educacié en paisatge integra
tant les iniciatives promogudes en 'ambit de ’educaci6 formal com en el
de I’educacié no formal i inclou tant les accions educatives destinades a la
poblacib escolar com aquelles adrecades al conjunt de la poblacié.

AN R = 2 it s it S 5 5

Imatge 1. Leducaci6 en paisatge des de les etapes inicials de la infancia contribueix a desenvolupar el
coneixement de lentorn, a establir-hi vincles emocionals i a generar-hi actituds positives.

Cal fer notar que el concepte d’educacié6 en paisatge difereix del con-
cepte de paisatge en l'educacio, en el sentit que el primer va més enlla de la
presencia del paisatge com un component més de I’aprenentatge de la geo-
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grafiaidel curriculum escolar, perque hi atribueix una dimensi6 ciutadana
i ética. Tanmateix, I’educacié en paisatge no ha de comportar una ruptura
amb les aproximacions disciplinaries al seu coneixement (geografia, ecolo-
gia, historia, art, etc.), sin6 que ha d’incorporar a aquests enfocaments les
dimensions personal i social propies del concepte de paisatge del Conveni
europeu, o sigui, ha de partir del reconeixement dels vincles emocionals
que inevitablement establim les persones amb els paisatges i de la interde-
pendéncia entre els valors socials i el seu estat.

La dimensi6 personal —i per tant subjectiva— del paisatge és una
conseqiiéncia de les capacitats i les limitacions perceptives dels sentits i
del paper de filtre que exerceixen els nostres valors i altres caracteristiques
personals (com ara I’edat, el génere i 'estat d’anim) en tota apreciacié del
paisatge, fets que la converteixen en una vivencia personal tnica i irrepe-
tible. La vivenciaila consciéncia de la dimensi6 subjectiva del paisatge son
imprescindibles per al desenvolupament personal, per a 'aprenentatge del
metode cientific de treball i per a 'adopcié d’una actitud critica i tolerant
en els escolars.

La dimensid social del paisatge és el resultat, d’'una banda, de 'acci6
de la cultura en cadascun de nosaltres (que inevitablement impregna la
nostra mirada envers el paisatge) i de la naturalesa social del paisatge, en la
mesura que aquest és el resultat del procés de transformacié del medi per
satisfer les necessitats socials. Aquest procés té un caracter contradictori
perque sibé 'accié humana ha creat paisatges que s6n objecte d’admiracio,
també ha comportat la degradacié del medi i la banalitzaci6 dels paisatges.
En tot cas, la consideracié de la dimensid social és imprescindible per al
coneixement del paisatge i la seva educaci6, perque afavoreix el desenvo-
lupament de la responsabilitat individual i col-lectiva.

Les dues dimensions, personal i social, en 'educacié en paisatge re-
sulten cabdals per tal de superar el distanciament que sovint ha convertit
el paisatge en quelcom llunya i alié a les persones, com una postal que pot
ser contemplada o estudiada, pero no viscuda. Un dels principals reptes de
Ieducaci6 en paisatge és precisament aconseguir que els alumnes el vis-
quin com una cosa propia i alhora compartida amb la resta de ciutadans,
sentint que en formen parti que tenen un compromis amb el seu present i
també amb el seu futur.
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Deu premisses didactiques per a I’educacio en paisatge

Com s’ha dit més amunt, actualment el paisatge és present en ’educacié, ja
que el seu aprenentatge forma part dels curriculums de les diverses etapesi
cicles educatius, principalment en les arees de ciéncies socials i de ciéncies
naturals. Tanmateix, en el context actual, és necessari que aquesta presén-
cia adquireixi una dimensi6 plenament educativa i cal estendre I'educacié
en paisatge al conjunt de la societat. En aquest sentit, a continuaci6 s’expo-
sen deu premisses didictiques que contribueixen a inscriure els aprenen-
tatges relatius al paisatge en els objectius educatius del Conveni europeu
del paisatge i a desenvolupar la sensibilitat i el sentit étic dels escolars i del
conjunt dels ciutadans envers el paisatge.

Reivindicar els paisatges ordinaris

L’estudi dels paisatges singulars dotats amb una bellesa excepcional
o d’aquells caracteritzats per un predomini dels components naturals ha
estat, durant molt temps, una caracteristica en 'ensenyament del paisatge
a les escoles. Si bé en aquest sentit, els Gltims vint anys, s’ha experimen-
tat un canvi en aquesta tendeéncia, encara s’associa preferentment I'estudi
dels paisatges a ’estudi de la natura i, a fora de I’escola, una gran part de
la poblacié exclou del concepte de paisatge aquells entorns dominats per
components humans, com ara els entorns urbans o industrials.

Sovint, aquesta tendéncia ha comportat 'oblit d’aquells paisatges
més propers als escolars, és a dir, d’aquells paisatges ordinaris que, en
molts casos, sén els escenaris de vida quotidians de la majoria dels alum-
nes i de les seves families i que, per tant, sén els que tenen una influéncia
més directa en el seu benestar. La reivindicaci6 dels paisatges ordinaris és
un dels principals reptes de ’educaci6 en paisatge, perque tots els paisat-
ges estan proveits de significats i de valors, existents o potencials, i poden
ser objecte d’atenci6 i d’estudi. L'aproximacié als paisatges quotidians s’ha
de dirigir a generar curiositat per descobrir els matisos de la realitat pro-
xima, a desvetllar les relacions existents entre els elements naturals i els
humans, a trobar-hi empremtes del passatia formular desitjos individuals
o col-lectius sobre el seu futur.
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Llegir els significats del paisatge

La possibilitat de llegir els significats del paisatge és fruit de la seva con-
cepcié com a text o com a sistema semiotic. Des d’aquest punt de vista, el
paisatge ha suggerit nombroses comparacions. El geograf Eugenio Turri
(1998), per exemple, va emprar la metafora del paisatge com a teatre on
tenien lloc les escenes de la vida humana en societat. Segons aquesta vi-
si6, cada societat ha creat una determinada escenografia i ha utilitzat un
llenguatge expressiu propi, o sigui, ha creat el seu paisatge, els autors del
qual poden ser anonims (la societat en conjunt) o reconeguts (arquitectes,
urbanistes, paisatgistes, etc.).

Es considera que no és apropiat establir un paral-lelisme estricte en-
tre les nocions de text i de paisatge, entre altres coses, perque no tots els
components del paisatge corresponen a la voluntat de transmetre un mis-
satge determinat ni formen part d’un auteéntic sistema semiotic (Busquets,
2009Db). Pero és cert que la preséncia d’elements humans en el paisatge
no solament expressa la satisfacci6é de necessitats de tipus funcional sin
també de tipus simbolic (com ara el poder, la riquesa, la tecnologia i la
pertinenca) i, a la inversa, que les persones atribuim significats culturals a
elements propis del medi natural (la proteccid, el perill, la fertilitat, etc.) i
establim relacions significatives entre els diversos elements del paisatge de
manera semblant al que succeeix amb el llenguatge.

L’atribuci6 de significats al paisatge sembla consubstancial a I'adapta-
ci6 humana al medj, facilita el desenvolupament dels individus en societat
i explica per queé diversos paisatges poden generar en nosaltres estats ani-
mics diversos (com ara inquietud, tranquil-litat o avorriment, entre d’al-
tres). La lectura del paisatge com a sistema obert de signes presenta unes
possibilitats d’aprenentatge fins ara poc explorades, que probablement
exigeixen un esfor¢ per part del professorat, perd que afavoreixen el pa-
per actiu per part dels alumnes, perqué cadasct pot atribuir els seus pro-
pis significats als signes del paisatge alhora que permet la concurréncia de
conceptes i habilitats propies de les diverses arees de coneixement escolar
i laplicacié de diversos nivells de lectura, partint dels aspectes visuals i
formals (Busquets, 1996) i arribant a la discriminacié de variables espe-
cifiques per aconseguir formular una hipotesi global dels significats o del
conjunt de significats de cada paisatge.
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Imatge 2. La lectura del paisatge com a sistema obert de signes que sovint competeixen per ser preemi-
nents obre unes possibilitats encara poc explorades en lensenyament.

Concebre el paisatge com a producte social

L’ecologia del paisatge ha posat de manifest la importancia de les interac-
cions ecologiques que hi ha entre els components del medi natural i del
medi social i ha enfortit la concepci6 del paisatge com a sistema, facilitant
la seva inclusié en el paradigma del desenvolupament sostenible. D’altra
banda, és evident el protagonisme de ’acci6 humana en la major part de
paisatges de la Terra, rad per la qual s’han popularitzat les nocions de pai-
satges humanitzats o paisatges culturals.

En la mesura que ’accié humana sobre el medi natural no és el fruitde
I’actuaci6 individual sin6 de les relacions socials, el paisatge es pot conce-
bre com un producte social, és a dir, com una creaci6 fruit de la cooperacié
humana, sotmes a les dinamiques socials i culturals i dotat amb historici-
tat. Com a constructe i com a producte social, el paisatge es troba sotmes
a un procés permanent de construccié — desconstruccié — construccid, a
Iensems que natura i cultura es penetren i s’influencien inevitablement
(Nogué, 2007: p. 11-24).
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Des del punt de vista educatiu és cabdal desvetllar la consciéncia que
en la construcci6 social del paisatge cadasct hi participa alhora com a in-
dividu i com a membre d’una comunitat, per tal que els alumnes se sentin
protagonistes i corresponsables de I’estat actual i futur dels paisatges.

Aprendre de la complexitat

Com a producte social, el paisatge és una realitat poliedrica en la qual in-
tervenen variables molt diverses (socials, tecnologiques, ambientals, etc.)
que el fan un objecte particularment complex, complexitat que es veu aug-
mentada per la seva dimensid perceptiva i cultural. L’educaci6 en paisatge
ha de partir de I'acceptacié d’aquesta complexitat, sense renunciar al seu
coneixement rigorés. El coneixement dels diversos components del pai-
satge i I'aprenentatge progressiu de les diferents interaccions que s’esta-
bleixen entre si han de ser compatibles amb el manteniment de la dimen-
si6 holistica i el component subjectiu que sempre impregna 'aproximacioé
al paisatge. No es tracta de renunciar al coneixement cientific, ans de no
prescindir de tots els components del paisatge i de no perdre la seva ri-
quesa de significats, entre els quals s’inclouen aquells de caracter simbolic,
estetic o existencial.

Aprendre de la complexitat és una premissa basica per tal d’assolir un
aprenentatge significatiu del paisatge i, també, una oportunitat perqueé els
alumnes s’hi aproximin des de diverses lectures i diferents disciplines al
llarg del curriculum escolar, com també perque acceptin i comprenguin les
actituds socials contradictories i els conflictes que pot generar.

En relaci6 amb la complexitat del paisatge, i reprenent la comparacié
amb el text, si a finals de segle xx I'arquitecte Darko Pandakovic (1994)
es va referir al paisatge com un llibre obert, avui sembla més apropiada
la metafora de 'hipertext, perqué reflecteix més fidelment la naturalesa
complexa del paisatge, tant a escala espacial com temporal, com també la
multiplicitat de camins que permeten accedir al seu coneixement.

Utilitzar la multiplicitat de recursos existent

Lentorn ofereix una gran varietat de recursos apropiats per promoure
Peducaci6 en paisatge: “El paisatge és com Iaire”, s’afirma en la publicacié
promoguda per la Xarxa Europa d’Ens Locals i Regionals per a ’Aplicaci6
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del Conveni Europeu del Paisatge (RECEP) del Consell d’Europa We are
the Landscape (Berengo i Di Maio, 2009: p. 27), o el que és el mateix, el
paisatge es troba arreu. Aquesta ubiqiiitat és un gran avantatge que facilita
l’aprenentatge sempre que ’educador esperoni la curiositat dels alumnes,
promogui la seva reflexi6 i els faci sentir protagonistes del paisatge, tant si
és d’un paisatge de gran interés com si es tracta d’un paisatge ordinari, si és
rural o urba, tant si es troba en bon estat com si esta degradat.

El treball de camp no ha de ser plantejat com a excepcional, com a
extraescolar, siné que s’ha de viure com una extensi6 del treball a 'aula.
Mai com al moment actual no hi ha hagut tanta disponibilitat de recursos i
serveis destinats a facilitar el treball de camp (és el cas dels centres d’inter-
pretacid, camps d’aprenentatge o itineraris), pero, a més a més, qualsevol
entorn proporciona nombroses oportunitats per a ’educaci6é en paisat-
ge. Tampoc mai no havia estat possible, com avui, accedir facilment a un
volum tan ingent d’informaci6 sobre el territori i el paisatge (cartografia,
fotografies aéries, iconografia, dades estadistiques, premsa entre d’altres),
gricies a les possibilitats que ofereixen les noves tecnologies i, en particu-
lar, gracies a Pexisténcia d’Internet. I aixo ha comportat que un dels reptes
més importants de 'educaci6 actual sigui proporcionar criteris per selec-
cionar, discriminar i jerarquitzar la informacié disponible. Sembla oportt,
per tant, aprofitar la facilitat d’accés a tal varietat i quantitat de recursos per
promoure un progrés no tan sols quantitatiu, sin6 sobretot qualitatiu en
I’estudi del paisatge que contribueixi tant a formar la capacitat de gestionar
iinterpretar lainformaci6é com a contrastar les dades procedents del treball
de camp —sempre subjectes al filtre de la percepcié personal— amb les
dades compilades i processades per altres fonts (demografiques, geografi-
ques, economiques, literdries, historiques, etc.).

Superar la dicotomia local-global

Pot semblar una paradoxa reivindicar la necessitat de ’educacié en paisat-
ge —una realitat sempre vinculada a un lloci, per tant, local, en plena épo-
ca de domini d’allo global. Tanmateix, es tracta d'una contradiccié només
aparent perqueé la fesomia o aparenca dels paisatges es deu tant als factors
locals com a les dinamiques globals que s’estableixen per mitja dels fluxos i
dels intercanvis de persones, recursos o idees. El procés de difusi6 cultural
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i de transformaci6 del medi natural per adaptar-lo a les necessitats socials
mitjangant la cultura es va iniciar amb les primeres practiques agraries i
no ha deixat d’intensificar-se fins a assolir 'actual densitat i immediatesa
d’intercanvis.

Tots els paisatges son I'expressié local de fenomens que tenen un
abast global, i la seva aparenca i evoluci6é depenen tant del que passa en
aquell lloc concret com del que succeeix més enlla dels seus limits. Per
exemple, les transformacions en els paisatges rurals com a conseqiiéncia
de la politica agraria comunitaria o la museitzaci6é de determinats centres
urbans a causa de la democratitzaci6 del turisme s6n processos paisatgis-
tics que s’expressen localment, perd que no es poden explicar sense tenir
present ’abast global de les dinamiques economiques, socials i culturals.

Aixidoncs,’educacid en paisatge esdevé una oportunitat per incenti-
var el descobriment de les relacions dialectiques que s’estableixen entre els
fets locals i els globals, per destacar la importancia creixent dels fluxosi els
intercanvis i per promoure la consciéncia de ciutadans del mén.

Imatge 3. Lestudi del paisatge pot esdevenir un interessant estimul per a la practica del métode cien-
tific de treball, des de lobservacio in situ i la recollida de dades fins al seu tractament, interpretacio i
expressio.
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Enfortir la dimensioé patrimonial

Com a expressi6 de 'accié humana en el medi natural al llarg de la his-
toria, el paisatge té una dimensié patrimonial indubtable, que comprén
elements i estructures que mostren formes particulars de la relaci6 entre
les societats i el seu entorn. A la vegada, la mateixa diversitat de paisatges
forma part del patrimoni de la humanitat. Aixi, 'any 1992 la Convenci6
de Patrimoni Mundial de la UNESCO va establir que els paisatges cultu-
rals s6n el resultat de la combinaci6 de la naturaila humanitat que il-lustra
I’evoluci6 de la societati els assentaments humans sota la influéncia de les
restriccions i les oportunitats que proporciona el seu entorn natural i de
les forces socials, economiques i culturals tant locals com globals.

Les activitats sobre la dimensi6 patrimonial del paisatge a ’escola no
haurien de tenir per finalitat principal el coneixement dels grans paisatges
culturals, sind el descobriment dels components patrimonials presents
en qualsevol paisatge, aquelles traces que parlen del passat i aquells ele-
ments del present amb els quals la societat s’identifica i als quals atribueix
un valor especial. Uenfortiment de la dimensi6 patrimonial en ’educacié
en paisatge afavoreix el sentit del lloc, ’'adquisici6 del concepte de temps
historic i el desenvolupament de vincles positius de les persones amb el
seu entorn, que son requisits per contribuir a generar actituds personals i
socials responsables.

Adaptar-se al desenvolupament cognitiu

Els vincles que estableixen els alumnes amb els paisatges varien segons
’edat, el seu grau de desenvolupament cognitiu i el seu estadi de socialit-
zaci6. L'educaci6 en paisatge ha de partir de la consideraci6 de les variables
cognitives per assolir uns resultats satisfactoris.

Des de 'etapa de ’educacié infantil, en queé la relacié dels infants amb
I’entorn és fonamentalment sensorial i egocentrica, fins a I’etapa de I’edu-
caci6 secundaria, en que arriba a tenir un caracter racional i cooperatiu, hi
ha un llarg recorregut que permet desplegar una gran varietat d’estrate-
gies didactiques i de procediments d’aprenentatge, pero que, en tot cas,
s’han d’adaptar a 'estadi evolutiu dels infants. Algunes d’aquestes estra-
tegies i procediments es relacionen amb competéncies de caracter gene-
ral (com ara la comprensio lectora, ’'expressi6 oral i escrita i el llenguatge
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matematic), mentre que d’altres es relacionen amb competéncies que es
treballen preferentment en els ambits de les disciplines especifiques (com,
per exemple, la lectura de mapes, la representaci6 grafica o 'expressid
plastica, entre d’altres).

En totes les fases educatives, el treball del paisatge a ’escola cal que es
basi en el paper actiu dels alumnes, com a protagonistes de ’acci6 i com a
actors del paisatge, atenent en tot moment la doble dimensié del paisatge
(subjectiva i objectiva). Aixi mateix, cal que es basi en un procés d’apre-
nentatge en espiral, entés com a procés de retroalimentaci6 per mitja d’'una
experiéncia continua al llarg de I'escolaritat en la qual els alumnes, gracies
al seu treball i a la interacci6 amb els altres i amb I’entorn, modifiquen el
coneixement del mén i es modifiquen a si mateixos.

Adoptar el metode cientific de treball

La subjectivitat inherent a la nocid de paisatge i la seva complexitat no s6n
impediments que posin en qiiesti6 la possibilitat d’assolir el seu coneixe-
ment cientific; ans al contrari, fan imprescindible aquest tipus de conei-
xement, basat en la racionalitat, en el rigor metodologic i en la capacitat
critica, per tal de no eludir cap variable que alteri la seva naturalesa.

L’educacib en paisatge s’ha de fonamentar en la practica del meétode
cientific de treball, que, en coheréncia amb la naturalesa dual del paisat-
ge, ha de permetre incorporar tant procediments associats a les ciéncies
positives com a les ciéncies socials i humanes. Pero per tal que la practica
d’aquest metode sigui eficag, cal aplicar-lo sistematicamental llarg del pro-
cés d’aprenentatge, partint de les capacitats del desenvolupament cogni-
tiu de cada etapa educativa per fer-les avancar cap a unes possibilitats més
grans.

L'analisi geografica, que té unallarga tradicié i riquesa d’enfocaments,
proporciona un metode cientific d’interpretacié del paisatge que s’ha mos-
trat molt eficag com a estrategia per facilitar el seu aprenentatge a I’escola
i que, basant-se en la lectura i la interpretaci6 de les relacions de tot tipus
que s’estableixen entre els components humans i els del medi natural
(relacions ambientals, economiques, culturals, entre d’altres), cerca 'ex-
plicaci6 de la fesomia que caracteritza cada paisatge i del seu estat evolu-
tiu. Linforme Education on Landscape for Children inclou una adaptacioé
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d’aquest metode al’escola, en forma de seqiiéncia de treball. També pot ser
d’interes consultar articles com ara Batllorii Serra (2007) o Liceras (2003).

Transferir els coneixements experts
No es descobreix res de nou si es diu que en general hi ha un decalatge en-
tre els avencos dels coneixements i la seva transferéncia a I’escola, ni tam-
poc si s’afirma que aquest decalatge es registra també en ’ensenyament i
I’aprenentatge del paisatge, fet que es tradueix en una tardanca en l'arri-
bada dels nous coneixements a la practica educativa i en la dificultat per
superar determinats plantejaments i prejudicis. Si s’admet que la respon-
sabilitat de ’educaci6 és col-lectiva, queda clar que les causes d’aquesta tar-
danca o actualitzaci6 no son responsabilitat Gnica dels educadors ni d’'un
Unic estament social.

La conveniéncia de transferir els coneixements experts a I’escola i al
conjunt de la societat (o de socialitzar els coneixements) és un requisit in-
dispensable per tal que I’educacié en paisatge sigui efectiva i pugui assolir

Imatge 4. La reivindicaci6 dels paisatges quotidians, amb independéncia del seu caracter més o menys
excepcional, és un dels principals reptes de leducacié en paisatge, perqué tots els paisatges estan
proveits de significats i de valors.
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tots els seus objectius, que —recordem-ho— a part de desvetllar I'interés
i generar actituds positives envers el paisatge pretén desenvolupar la res-
ponsabilitati el sentit de ciutadania en els infants i en el conjunt de la po-
blacié.

Pero perque la transferéncia de coneixements experts sigui possible és
necessari que les autoritats educatives, el conjunt de la comunitat educa-
tivaiel mén de la recerca estableixin complicitats i ponts de diileg. Les fa-
cilitats d’accés a la informacié i les possibilitats de treball en xarxa fan més
permeables aquests ambits diversos i ofereixen oportunitats a 'educaci6
en paisatge que no es poden deixar escapar.

L’educacio en paisatge dins la politica de paisatge de Catalunya

Sembla oportt concloure aquest capitol fent una breu referéncia a les ac-
cions d’educaci6 en paisatge que s’han dut a terme en el marc de la politica
de paisatge de Catalunya. No en va, el Parlament catala va ser la primera
cambra parlamentaria europea a adherir-se al Conveni europeu del paisat-
ge, ila Generalitat de Catalunya, el primer govern autonom de I’Estat es-
panyol aaprovar una llei especifica del paisatge” (Generalitat de Catalunya,
2006). La Llei 8/2005 de proteccid, gestié i ordenacié del paisatge, vigent
des de 'any 2005, ha comportat el desenvolupament de totes les mesures
derivades de I’adhesi6 al Conveni europeu (com els catalegs de paisatge,
els objectius de qualitat paisatgistica, o les directrius de paisatge) entre les
quals es troben la sensibilitzacié i 'educaci6 en paisatge.

L'interes de les accions promogudes dins les politiques de paisatge rau
precisament en el fet que s’inscriuen en un plantejament global, coherent
amb els objectius generals de la Llei de paisatge i amb els principis de la
nova cultura del territori que impregnen ’actual politica territorial. En
concret, l'article 15 de la Llei de paisatge estableix les mesures segilients de
sensibilitzacid, educacié i suport que ha de portar a terme el Govern:

2 Nota dels editors: un any abans que ho fes Catalunya, la Comunitat Valenciana va aprovar una llei
de paisatge propia, perd no especifica (Llei 4/2004, de 30 de juny, de la Generalitat Valenciana,
d’Ordenaci6 del Territori i Proteccié del Paisatge), atés que integra també aspectes territorials.
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“Fomentar la sensibilitzacié de la societat, de les organitzacions
privades i dels poders publics respecte al paisatge i els seus valors,
respecte a la seva importincia cultural, social i economica, respecte
a la seva evoluci6 i respecte a la necessitat de promoure i potenciar
la seva proteccid, gesti6 i ordenacid.”

“Promoure la consideracié del paisatge en els programes dels diver-
sos nivells educatius i, en particular, en els destinats a la formacié
d’especialistes. Aixi mateix, ha de fomentar I'intercanvi d’expe-
riéncies i ha de donar suportals projectes de recerca i de difusi6 dels
coneixements sobre el paisatge.”

“Potenciar les activitats de les administracions locals i de les diver-
ses organitzacions publiques i privades que acompleixin actuacions
de promocib i protecci6 del paisatge, especialment les que tinguin
per objecte la custodia del territori per a la preservaci6 dels seus va-
lors paisatgistics, i donar suport a [aquestes] activitats.”

El desplegament d’aquestes mesures s’ha materialitzat en diverses
accions destinades a la poblaci6 en general, com ara I’organitzaci6 de 'ex-
posicid itinerant “Pais de paisatges”, que es va presentar en diverses ciu-
tats catalanes; ’elaboracié de materials destinats a promoure la integracioé
paisatgistica de les activitats en el territori; el suport a iniciatives promo-
gudes per altres entitats, i, en particular, ’'ambicids projecte Ciutat, Terri-
tori, Paisatge, que té per finalitat promoure ’educacié en paisatge entre els
alumnes d’educacié secundaria, i del qual a continuaci6 es destaquen tres
dels aspectes més rellevants:®

Ciutat, Territori, Paisatge és el resultat d’un treball transversal promo-
gut conjuntament per dos departaments del Govern catala (els antics de-
partaments de Politica Territorial i Obres Pabliques i Educacié, actualment
departaments de Territori i Sostenibilitat i Ensenyament) i per I’Obser-
vatori del Paisatge de Catalunya, entitat de suport a la politica de paisatge
de Catalunya que té entre les seves finalitats més importants promoure la
sensibilitzaci6 i 'educacié de la societat catalana en paisatge. La concepcid
il’elaboraci6 del projecte respon a la voluntat de coordinar els objectius de

3 Nota dels editors: per a més informacio sobre el projecte educatiu Ciutat, Territori, Paisatge, consul-
teu el capitol de la Roser Batllori i Joan M. Serra de la pagina 133.
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la Llei de paisatge, descrits anteriorment, amb ’article 59 de la Llei d’edu-
cacid, especialment la voluntat de proporcionar a tots els alumnes una
educaci6 que els permeti “assegurar un desenvolupament personal i social
s0lid amb relaci6 a 'autonomia personal, la interdependéncia amb altres
persones i la gesti6 de I'afectivitat” i “desenvolupar el nivell adequat, com
a forma de coneixement reflexiu, de formaci6 de pensament i d’expressid
d’idees, habilitats i competencies culturals, personals i socials”.

El projecte s’insereix plenament dins els continguts del curriculum
educatiu de la Llei d’educaci6, perqueé promou I’estudi dels conceptes que
el curriculum estableix per a les diverses disciplines educatives, reforca el
treball de les competéncies escolars basiques, es basa en els mateixos prin-
cipis educatius i didactics que el fonamenten i permet fer-ne un s flexible
iunadiversitat d’aplicacions al’escola d’acord amb la programaci6 del cen-
tre i de les caracteristiques de cada grup classe. Per assolir aquesta integra-
cib, després de dos anys de treball d’elaboracidé (2006-2007), el projecte

Imatge 5. Es cabdal que, a través de la reflexié i el treball dels alumnes, es desvetlli la consciéncia que
cadascu participa en la construccio social del paisatge com a individu i com a membre d’una comunitat.
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va ser experimentat en deu centres d’educacié secundaria obligatoria per
part de professorat i alumnes, fet que va permetre la millora i 'adaptacidé
dels seus continguts conceptuals i procedimentals a la practica educativa.

Ciutat, Territori, Paisatge es basa en les oportunitats que ofereixen
les noves tecnologies i el treball en xarxa per a 'aprenentatge i aprofita el
poder d’atraccié que la seva utilitzacié comporta per als escolars. Val a dir
que el projecte no utilitza les noves tecnologies només com a suport, sin6
també com una ocasi6 per actualitzar el saber referent al paisatge per part
del professorat i de plantejar formes estimulants d’ensenyar el paisatge.

Tot i que el projecte Ciutat, Territori, Paisatge es dirigeix preferent-
ment als alumnes d’educaci6 secundaria obligatoria, les seves caracteristi-
ques el fan apropiat, també, en ’'ambit de 'educacié no formal. Esperonats
per l'interes que ha despertat el projecte dins i fora de Catalunyai els resul-
tats dels centres que I’han aplicat, i en compliment dels objectius previstos
per laLlei de paisatge, el curs 2010-2011 s’hainiciat el treball d’elaboraci
d’un nou projecte d’educacié en paisatge, en aquest cas destinat als centres
d’educaci6 primariaials infants d’aquesta etapa educativa.
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