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Resum

En el marc de les iniciatives d’aplicacio del Conveni europeu del paisatge, aquest
informe pretén presentar els requisits, els objectius i les metodologies de l'edu-
cacib en paisatge, en els seus aspectes generals i, en concret, en la seva aplicacid
en leducacio primaria i secundaria, a escala europea.

La primera part de linforme conté els principals punts de referéncia que vin-
culen leducacié en paisatge amb el Conveni europeu del paisatge, que troben en
el mateix Convenila base per ala definicid dels objectius educatius especifics. En
una perspectiva educativa més amplia, aguests objectius, a més a més, es pre-
senten i saprofundeixen com a aspectes especifics de leducacié per al desen-
volupament sostenible (de gran importancia a la Decada de les Nacions Unides
de 'Educacié per al Desenvolupament Sostenible 2005-2014). Si es considera el
paisatge com a patrimoni, la difusioé d’'un coneixement més ampli sobre el paisat-
ge i sobre els processos de transformacio paisatgistica i el desenvolupament de
lhabilitat de la lectura del paisatge representen alguns dels requisits necessa-
ris perqué les persones siguin més conscients del valor dels llocs on viuen, més
obertes envers altres llocs i altres cultures i més responsables envers la gestio
dels paisatges.

A la segona part de linforme es proposen i es desenvolupen aspectes més
practics i operatius. No obstant aixo, per evitar les confusions que sorgeixen de
la polisemia del mot paisatge, cal fer primer una reflexié sobre la definicié del
terme i les seves implicacions. A continuaci6 es proposa una pauta general per a
la lectura del paisatge, no com a eina didactica en si mateixa, sind com a punt de
partida per crear les activitats escolars, perque conté tots els ingredients que ha
d’incloure tot procés d’educacio en paisatge: la identificacio i la descripcio dels
elements del paisatge; el reconeixement de les caracteristiques immaterials del
paisatge (emocions, significats, valors simbolics); la posada en relacié amb els
factors naturals i humans que creen el paisatge, i el reconeixement de les seves
transformacions des del passat cap al futur.

En les seccions seglents es presenten aspectes especifics de leducacio en
paisatge, de manera general i practica: en primer lloc, latencio se centra en els
diversos aspectes i en les diverses facetes que es poden considerar entorn del
paisatgei,després, en els diferents rols dels agents implicats. Totes les questions
metodologiques es basen en un marc teoric i en una perspectiva pedagogica i, al
mateix temps, es presenten amb implicacions practiques. Per acabar, sofereixen
exemples d’activitats i projectes deducacio en paisatge realitzats en lambit eu-
ropeu.
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Primera part.
Educacio en paisatge i educacio
per al desenvolupament sostenible

1. EL Conveni europeu del paisatge i 'educacio6 en paisatge

1.1. Poblacié i paisatge

El Conveni europeu del paisatge neix amb la voluntat de ser un nou instrument
dedicat exclusivament a la proteccio, la gesti6 i lordenacio6 de tots els paisatges
d’Europa, per tal d’assolir dos objectius principals més amplis: “el benestar indi-
vidual i social”i el “desenvolupament sostenible que es fonamenti en un equilibri
harmoniés entre les necessitats socials, leconomia i el medi ambient” (Consell
d’Europa, preambul). Les qUestions de paisatge es presenten des d’una perspec-
tiva amplia; lacci6 sobre el paisatge i les politiques de paisatge se situen en una
dimensié més extensa respecte a la dimensié merament tecnica dels planifica-
dors i els politics.

En el primer article del Conveni es proposa una definicio¢ del terme paisatge
que permet entendre les afirmacions seguents: “Paisatge designa una part del
territori tal com la percep la poblacié, el caracter de la qual resulta de laccio6 dels
factors naturals i/o humans i de les relacions que sestableixen entre ells”. Es a dir,
el paisatge no tan sols es concep des d'un punt de vista ecologic, sind que implica
també aspectes antropics (historics, culturals, econdmics, socials, etc.),a més de
caracteristiques immaterials que sorgeixen de la percepcio. El paisatge és, al ma-
teix temps, quelcom tangible i font de sentiments i emocions: cal tenir en compte
les dues dimensions en ocupar-se del paisatge. Com que el paisatge reflecteix la
interaccioé de la natura i de les persones a través del temps, forma part del nostre
patrimoni; és un recurs que heretem del passat i del qual hem de tenir cura per
al futur. Amés a més, a causa dels valors personals i socials que tots li assignem
en percebre'l, el paisatge contribueix a determinar el benestar de les personesi a
consolidar les identitats territorials.

La base del Conveni europeu del paisatge és la relacio entre poblacio i paisat-
ge. Aquesta relacio pren dues direccions, explicitades en un dels suposits que es
proposen en el preambul quan safirma que la proteccio, la gestio i la planifica-
cit del paisatge “impliquen drets i responsabilitats per a tothom” D'una banda, el
Conveni emfatitza el fet que cada accio6 envers el paisatge ha de tenir en compte
les aspiracions de les persones, mitjancant processos de participacio eficacos:
en aquest sentit, parlem de drets. De laltra, la participacié no és una opcio, sind
unaobligacio, i laimplicacio de tothom requereix lassumpcio de responsabilitats
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per part de la poblaci6 per a la definici6 i laplicacié de les politiques del paisat-
ge. En altres paraules, “el paisatge és quelcom que cal cuidar i que si només és
considerat com a bé de consum, perdra inevitablement el seu valor,a més del seu

atractiu” (Pedroli i Van Mansvelt, 2006: p. 129).

Aguest enfocament democratic, en que les persones tenen una funcio activa
en la presa de decisions sobre el paisatge (Consell d’Europa, 2000a), s'aplica tam-
bé en la dimensio espacial: el Conveni europeu del paisatge té en compte tots els
paisatges (tota lextensio territorial dels paisos signants del Conveni), tots s’han
de considerar com a patrimoni i son importants per a les identitats locals i per a
un benestar més gran de la poblacio, com també en les perspectives de desenvo-
lupament territorial sostenible.

1.2. Leducaci6 en paisatge com a mesura especifica: finalitats i objectius

Les primeres mesures especifiques establertes pel Conveni europeu del paisat-
ge que els paisos han d’adoptar (articles 6a i 6b) estan destinades a “fer créixer
entre la societat civil, les organitzacions privades i les autoritats publiques la
sensibilitzacio sobre el valor dels paisatges, el seu paper i la transformacié que
pateixen” i “promoure la formacié d’especialistes [...], programes pluridisciplina-
ris de formacio [...] adrecats als professionals del sector privat i del publicia les
associacions vinculades, [i] formaci6 especifica a les escoles i a les universitats
que tracti, per mitja de les disciplines vinculades, els valors associats al paisatge
i les questions relatives a protegir-lo, gestionar-lo i planificar-10”",

Si lobjecte del Conveni és el paisatge, la importancia que es concedeix a les
persones (fins i tot més que al mateix paisatge) subratlla la rellevancia del vincle
entre poblacio i paisatge, i destaca la importancia d’una participacié eficac.

“l’educacio i la formacio especifiques sobre questions relacionades amb el
paisatge son fonamentals per a qualsevol millora de la gesti6 dels paisatges que
es vulgui assolir. Es poden imaginar nombroses activitats per promoure lenfoca-
ment adequat de la sensibilitzacio, leducacié i la formacié” (Pedroli i Van Mans-
velt, 2006: p. 121). A la segona part d’aquest informe, es proposen metodologies
i exemples practics d’activitats per a leducacioé en paisatge, principalment en
lambit escolar.

Les activitats de sensibilitzacio, educacio i formacié han de tractar “de la rela-
ci6 personal amb el paisatge, com també del compromis personal amb el paisat-
ge. Només la relacio personal permet que les persones coneguin el seu paisatge
en profunditat,amb les seves oportunitats i perills, i que basin les seves accions i
activitats en el coneixement del paisatge en totes les seves relacions complexes.
Elcompromis personal o la dedicaci6 a un paisatge concret poden garantir el de-
senvolupament sostenible” dels paisatges (Pedroli i Van Mansvelt, 2006: p. 121).
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Tenint en compte especificament els curriculums escolars i, en general, les
activitats didactiques a les escoles de primaria i secundaria, el Conveni europeu
del paisatge sexpressa de manera explicita pel que fa al compromis dels paisos
amb aquesta questio. Les activitats han de promoure “els valors associats al pai-
satge”, no de manera abstracta, sind abordant aspectes concrets relacionats amb
la proteccio, la gestio i la planificacio. De fet, la consciéncia dels valors del paisat-
ge n'incrementa el vincle i afavoreix el reconeixement dels drets de la poblacio en
aquest terreny, mentre que lenfocament concret fa créixer el compromis, la impli-
cacio personal i ladquisicio de responsabilitats de les persones vers el paisatge.

S’ha observat que els valors del paisatge impliquen un gran nombre d’ambits.
Atall d’'exemple, se’'n poden identificar algunes categories:

« Valors ecologics (com ara la biodiversitat o les funcions ecoldgiques)

« Funcions i valors economics (valor de l'UGs de la terra, valor d’alguns paisat-
ges d’interés turistic)

« Valors historics i culturals, valors del paisatge entés com a patrimoni

« Valors emocionals, vinculats al lloc de vida

- Valors identitaris, valors socials

- Valors estetics

- Valors del coneixement dels processos de transformacio del paisatge

En aguest context, leducacio en paisatge no apareix com una disciplina es-
pecifica 0 com una assignatura concreta, sind més aviat com un procés educatiu
general de creixement i formaci¢ de la persona, per mitja del qual els nens i els
joves augmenten els seus coneixements, la seva consciéncia i la seva sensibilit-
zacio. No es tracta unicament d’'un procés d’aprenentatge en qué els nens reben
informacié sobre el paisatge, sind que es tracta més aviat d’'una experiencia que
implica el conjunt de la persona. Leducaci6 en paisatge, per tant, assumeix un
paper important: a través seu, el paisatge es converteix en un element clau del
benestar individual i social i, al mateix temps, pren una funcié especifica dins del
marc de leducacio per al desenvolupament sostenible.

2. Leducaci6 en paisatge en el marc de 'educacio per al desenvolupa-
ment sostenible

2.1.La Década de les Nacions Unides de 'Educaci6 per al Desenvolupament
Sostenible

Tenint en compte que lobjectiu principal del Conveni europeu del paisatge és
aconseguir el desenvolupament sostenible, leducacio en paisatge, promoguda
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pel mateix Conveni, pot considerar-se com una de les possibles formes d’aplica-
ci6 de leducaci6 per al desenvolupament sostenible.

Les Nacions Unides van proclamar el periode compres entre els anys 2005 i
2014 la Déecada de Educaci6 per al Desenvolupament Sostenible, per promoure
leducacié com un dels principals objectius per a la sostenibilitat. De fet, l'edu-
cacio, també leducacio en paisatge, es considera una pedra angular i la prime-
ra mesura necessaria: “l’educaci6 és una forca motriu per al canvi necessari”
(UNESCO, 2006: p. 13).

Els punts en comu entre lenfocament de la sostenibilitat i lenfocament del
paisatge s’han reforcat des de la cimera mundial de Johannesburg (2002), ja que
esvanampliar les perspectives no tan sols considerant les questions ambientals,
sin6 també donant més importancia als aspectes relacionats amb les questions
socials. En aquest sentit, lenfocament del Conveni europeu del paisatge, que se
centra en la implicaci6 de les persones, coincideix amb els objectius de sosteni-
bilitat definits a Johannesburg. Leducacié ambiental samplia a leducacié per al
desenvolupament sostenible, i inclou leducacio en paisatge.

En realitat, en lanalisi de la documentaci6 fonamental de la Década de l'Edu-
cacio per al Desenvolupament Sostenible, molts punts s'ajusten a les caracteris-
tiques i els objectius de leducacio en paisatge. Primer de tot, els valors fonamen-
tals de leducacio per al desenvolupament sostenible es troben dins d’una nova
visio de leducacio, que ajuda persones de totes les edats a coneixer millor el mon
en que viuen. En segon lloc, la majoria de caracteristiques indicades son real-
ment similars a les d’educacio en paisatge que es presenten de manera detallada
a la segona part d’aquest informe (UNESCO, 2006: p. 17):

« “Interdisciplinarietat: el desenvolupament sostenible s’ha d’incorporar al
conjunt del curriculum educatiu, no com a assignatura independent.

» Adquisicioé de valors: més que transmetre informacié de manera passiva, és
essencial que lobjectiu sigui fer comprendre els valors que sén a la base del
desenvolupament sostenible.

» Desenvolupament del pensament critic i resolucié de problemes: lobjectiu
de leducacio és conduir lindividu a tenir confianca en ell mateix per tractar
els problemes iels nous reptes del desenvolupament sostenible, i, d’aquesta
manera, proporcionar-li els instruments per cercar respostes concretes per
aplicar en la vida quotidiana i professional.

- Diversitat de metodologies: cal utilitzar metodologies didactiques motivado-
res i innovadores, i, sobretot, interactives, com ara experiéncies practiques,
activitats a laire lliure o jocs, i utilitzar materials multimedia, artistics, etc.
totes les eines per donar suport a una educacié que sigui realment de qua-
litat.
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- Presa de decisions compartida i participativa: els estudiants han de partici-
par activament no tan sols en la practica, sind també en la programacié del
seu aprenentatge.

 Importancia del context local: satorga una atencio¢ particular als problemes
locals, i les questions globals també es tracten utilitzant el llenguatge més
proper a lalumne.”

A més a més, les set estratégies que linforme estableix per implementar
leducacio per al desenvolupament sostenible també es poden utilitzar de ma-
nera eficac i coherent en la implantacié de leducacié en paisatge: “elaboracio
de perspectives i creacio de grups; consulta als interessats i apropiacio; creacio
d’associacions i xarxes; desenvolupament de capacitats i formacio; estimul de la
recerca i la innovacio; Us de tecnologies de la informaci6 i la comunicacié (TIC);
seguiment i avaluaci¢” (UNESCO, 2006: p. 26).

Leducacio en paisatge comparteix els mateixos conceptes generals que ledu-
cacio per al desenvolupament sostenible i es pot considerar que gira “fonamen-
talment al voltant dels valors, amb el respecte com a valor central: respecte pels
altres, incloses les generacions present i futura, per la diferéncia i la diversitat,
pel medi ambient, pels recursos del planeta en que vivim. Leducacio ens permet
coneixer-nos a nosaltres mateixos i els altres i els nostres vincles amb lentorn
natural i social més ampli,i aguest coneixement serveix com a base duradora per
a la creaci6 del respecte. Juntament amb el sentit de la justicia, la responsabili-
tat, lexploraci6 i el dialeg, leducacio [...] pretén fer-nos adoptar comportaments i
practiques que ens permetin viure unavida plena sense ser privats de les neces-
sitats basiques” (UNESCO, 2006: p. 4).

Per acabar, “tots som part interessada en leducaci6 per al desenvolupament
sostenible” (UNESCO, 2006: p. 25) i en leducacio en paisatge, amb diferents fun-
cionsirols, tal com es veura més endavant.

2.2. Aspectes pedagogics

En un context educatiu, es poden determinar diferents punts d’atencié pedago-
gica rellevants pel que fa al paisatge: es vol determinar que ofereix leducacio en
paisatge per al desenvolupament individual, no tan sols quan un infant aprén a
actuar millor en unes determinades circumstancies, siné també en la millora del
seu procés de creixement general (Zanato, 2007).

Un puntimportant fa referencia a la funcié dialogica del paisatge, en el desen-
volupament de la dialéctica entre identitat i diversitat-alteritat. Quan ens relacio-
nem amb el paisatge, d’'una banda descobrim la nostra funcié com a habitants
d’un lloc, protectors d’un patrimoni, testimonis d’una cultura i responsables del
seu futur; de laltra, experimentem el desig de prendre possessio de nous llocs,
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fins i tot durant el breu periode de temps d’un viatge o d’'una excursi6. Des d’un
punt de vista pedagogic, la identitat es defineix en termes de subjectivitat, intimi-
tat i intersubjectivitat; val la pena subratllar que totes tres modalitats es poden
associar a la relacié amb el paisatge. A més a més, la dualitat entre identitat/
diversitat no es pot separar, de la mateixa manera que respecte al paisatge no es
poden separar el desig d’arrelament i el desig de descobrir.

’educacio6 en paisatge implica, per tant, aprendre a observar amb uns nous
ulls allo que ens envolta: de vegades, allo que veiem és massa familiar i jano ens
comunica gran cosa ni activa la nostra capacitat de contemplacio. Hem de reac-
tivar la capacitat d’escoltar allo inesperat i imprevist, deixant espai suficient per
a la sorpresailes emocions.

Daltra banda, cal destacar tres funcions més del paisatge en un context pe-
dagogic:

- La funcié hermeneutica, perque podem aprendre a llegir en el paisatge i per
mitja dels seus senyals; el paisatge implica dues maneres diferents de llegir: la
via sensorial, que es pot considerar una educaciot de la vista i els sentits, i la via
cognitiva, pel seu caracter exploratori, envers una millor comprensié dels aspec-
tesiels factors naturals i humans.

- La funcié pragmatica, per la seva naturalesa practica i projectual i que fa re-
feréncia a la gestio responsable del canvi en el paisatge; també es pot considerar
una dimensio etica.

- Lafuncio social, perqué el paisatge pertany a la personaindividual i a les co-
munitats que hiviuen i que el perceben;a més a més, implica i promou el desen-
volupament d’identitats locals, com també lobertura a lalteritat (alteritat tant
des del vessant d’altres moments historics, pel que fa a paisatges del passat,
com des del vessant d’altres llocs, pel que fa a paisatges de llocs llunyans).

A'la taula 1 sofereix una representacié esquematica de possibles recorreguts
per a leducacio en paisatge, segons els diferents objectius i les diverses meto-
dologies adoptades. A la tercera columna es presenta lenfocament més ampli, el
més coherent amb les observacions pedagogiques i educatives proposades an-
teriorment. No es contraposa a les dues primeres columnes, sin6 que les inclou,
les desenvolupa i va més enlla.
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1

2

3

Educaci6é SOBRE paisatge

Educaci6 EN paisatge

Educaci6 PER AL paisatge

predominant

les dimensions estética |
social

(ABOUT) (IN) (FOR)
Objectius Coneixer el paisatge i les - Aprendre a veure - Coneixement
dinamiques i els processos - Aprendre a aprendre - Motivacions
de canvi del paisatge - Adquirir la capacitat de - Consciencia ética
recerca empirica - Creaci6 d’identitat
- Adquirir i/o aplicar - Possibilitat de noves
coneixements transversals atribucions de significat
als sabers establerts - Habilitats socials, de
projeccié i de transformacio
- Facilitacié de processos
d’assumpcio de
responsabilitats
Enfocament Instructiu Cognitiu, tot i que no exclou Model integrat, en diversos

eixos:

- Cognitiu

- Afectiu-motivador

- Etic

- Esteétic

- Participatiu-comunitari

Enfocament Sobre els continguts: fer El paisatge com a Construir coneixements,

didactic adquirir informacions intermediari didactic per a: competéncies, valors (saber,
correctes - Treball de camp saber ser, saber fer amb els
(saber) - Coneixement de la materia | altres)

Context Escola i edat Escolaiedat de Atot arreu i durant tota la

preferent de desenvolupament desenvolupament vida

Observacions

El saber no és suficient per
saber ser i per saber fer

Us instrumental del paisatge,
punt de partida per adquirir
capacitats transversals

Paisatge com a context
escollit per orientar:

- Coneixements

- Emocions

- Voluntats

- Comportaments

Taula 1. Els itineraris possibles de leducacié en paisatge. Font: Zanato, 2007: p.47.

D'acord amb el tercer enfocament, leducacié en paisatge hauria de ser un
procés “més semblant a encendre un foc que no pas a omplir un recipient, és
a dir, que laprenentatge hauria de ser per damunt de tot un cami de recerca, de
compartir i d’avaluar els metodes per resoldre problemes, tant practics com teo-
rics” (Pedroli i Van Mansvelt, 2006: p. 123). Leducacioé en paisatge és, per tant,
un procés de “desenvolupament dels recursos humans en el seu sentit veritable”
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(PedroliiVan Mansvelt, 2006: p. 123) en coheréncia amb els tres criteris seglients,
qgue s’han d’aplicar segons les fases que es proposen a la taula 2:
— Educacié intel:-lectual (orientada al coneixement: domini cognitiu)
- Educacié emocional (descobriment de sentiments i valors: domini afectiu)
— Educaci6 per a lacci6 (aprendre a actuar, a posar en practica: domini co-

natiu)

Per tant, leducacié en paisatge es resumeix com “un ensenyament de la teoria
i la practica de manera que s'inclogui la formacié del domini afectiu” (Pedroli i Van

Mansvelt, 2006: p. 129).

Nivells ¢ Dominis Domini cognitiu Domini afectiu Domini conatiu
Nivells preemancipatoris: 1.Coneixer 1. Rebre 1. Imitar
eémfasi en 'educaci6 iniciada
pels educadors 2.Comprendre 2.Reaccionar 2.Manipular

N2
Augment de la interioritzacié | 3. Aplicar
de l'aprenentatge en el 3.Valorar 3. Assimilar
desenvolupament personal 4. Analitzar

N2
Emfasi en laprenentatge
iniciat per 'estudiant en els
nivells postemancipatoris

5. Sintetitzar 4. Organitzar 4. Implicar-se

6. Avaluar 5. Caracteritzar 5.Comprometre’s

Taula 2. Esquema dels passos en els tres dominis psicologics de leducacié humana. Font: Pedroli
i Van Mansvelt, 2006: p. 128.

2.3. Leducaci6 en paisatge per a una ciutadania activa

Els arguments esmentats demostren, en definitiva, el grau d’exhaustivitat dels
valors relacionats amb leducaci6 en paisatge. Leducaci6 en paisatge mostra la
seva importancia no tan sols davant la proteccié del paisatge i la millora de la
qualitat del paisatge, sind també com a educacio en si mateixa, com a pas im-
portant en leducacio6 dels infants. El paisatge no €s només un objecte del qual
cal tenir cura, sind que també es converteix en una font d’aportacions per arribar
als nens i contribuir a llur creixement com a persones completes. Per tant, no es
tracta només d’un objecte que cal ensenyar, sind d’una eina educativa, una mena
de professor per si mateix.

A'la segona part d’aquest informe es presenten diferents peculiaritats i meto-
dologies per a leducaciot en paisatge, amb especial atencio a les activitats educa-
tives i els curriculums per a les escoles (principalment, per a primaria i secunda-
ria). No obstant aixo, cal remarcar que els objectius generals i les potencialitats
de leducacio en paisatge han de posar-se en practica no tan sols en els contextos
formals, sin6 també en els informals i els no formals, com també en els proces-
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sos de formacio permanent, exactament igual que en leducacio per al desenvo-
lupament sostenible. Es pressuposa que leducacioé en paisatge, fins a cert punt,
pertany també a la primera mesura especifica indicada pel Conveni europeu del
paisatge (article 6a): la sensibilitzacié de la societat civil.

De fet, totes les caracteristiques de leducaci6 en paisatge representen ele-
ments essencials que contribueixen a construir unarelacio positiva i responsable
entre cada persona i el seu entorn o el lloc on viu; han de ser considerats essen-
cials en la contribucio¢ a la unitat de la persona, amb les seves diferents maneres
d’aproximar-se al mén i de conéixer-lo, i per afavorir la seva participaci6 activa i
constructiva en la vida de la mateixa comunitat.

Segona part.
Descobrir I’educacio en paisatge

3. De la definicio de paisatge a un métode per a la lectura del paisatge

3.1. Diferents enfocaments del paisatge

La paraula paisatge és tan fascinant com dificil de gestionar, a causa de la diver-
sitat de significats que se li confereixen. Es pot utilitzar com a terme del llenguat-
ge comu (sindnim de panorama) o per expressar un concepte, com ara un objecte
d’estudi o quelcom que cal planificar, gestionar i protegir. El significat canvia —
amb petites o grans variacions— entre una disciplina i laltra, d’una llengua i d’un
context cultural als altres, i, evidentment, ha evolucionat al llarg del temps.

No obstant aix0, en explorar aquesta diversitat de significats i punts de vista
pel que fa al paisatge, es poden trobar algunes caracteristiques comunes.

En la majoria de casos, el paisatge no afecta un Unic objecte, siné una sintesi
d’elements diferents, relacionats entre si. El paisatge és una unitat. Els elements
pertanyen a lambit natural i a lhuma. Per tant, el paisatge forma una mena de
pont entre les ciéncies naturals i les humanitats i es pot considerar tant un bé
ambiental com un bé cultural.

En realitat, una altra caracteristica del paisatge és la dimensié de canvi,
d’evolucié i de transformacio. El paisatge és una construccio6 diacronica, que mai
no és igual a si mateixa. Els paisatges del passat eren necessariament diferents
dels del presentino es poden recrear exactament amb les mateixes caracteristi-
ques. Malgrat tot, el paisatge manté els senyals d’aquest passat i dels processos
de transformacié que va afrontar o que afronta encara avui.
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Una altra caracteristica important és que el paisatge €s, al mateix temps, la
representacio i allo representat, la visié no material i alld que es veu en la seva
materialitat. Per trobar i coneixer el paisatge, per tant, son necessaries tant la
subjectivitat dels sentits, els sentiments i les emocions com lobjectivitat de la
rad i la racionalitat.

En qualsevol cas, és important destacar la diferéncia existent entre paisatge
i espai, 0 entre paisatge i territori. Paisatge és allo que es veu, la dada sensible,
levidéncia empirica de la territorialitat, pero no lespai en si mateix. Els sistemes
territorials constitueixen el suport del paisatge, mentre que el paisatge té la seva
propia individualitat, sense esdevenir mai un sinonim de conceptes com ara medi
ambient, espai, territori o regio.

Mitjancant la metafora del paisatge com a teatre proposada per E. Turri
(1998), lésser huma es troba en una doble relacié amb el paisatge: és lactor, en
el sentit que actua i construeix el paisatge, en totes les maneres diferents en que
una persona pot interaccionar amb el seu entorn, i, al mateix temps, és lespecta-
dor, pergue observa allo que fa, per tal de comprendre el sentit de la seva accio,
en una relacié de reciprocitat entre els dos rols. El paisatge és, en aquest sentit,
lintermediari entre fer i mirar allo que hem fet, i aix0 implica que hi estan involu-
crats, al mateix temps, la percepcio, el coneixement i la practica. Pel que fa a la
practica, hi ha nombrosos enfocaments diferents del paisatge i diferents tipus de
regulacions i normatives per gestionar les transformacions a tots els nivells: des
de lestricta consideracio de la proteccio total de petites arees amb caracteristi-
qgues molt especials (tant naturals com culturals) fins a la planificacié paisatgis-
tica a gran escala integrada en la planificacio regional i territorial.

3.2. La definici6 de paisatge del Conveni europeu del paisatge

Tenint en compte la naturalesa polisemica del mot paisatge i la diversitat d’enfo-
caments existents, en larticle 1 del Conveni europeu del paisatge se’n presenten
algunes definicions basiques. En primer lloc es defineix paisatge com “una part
del territori tal com la percep la poblacio, el caracter de la qual resulta de laccid
dels factors naturals i/o humans i de les interrelacions que sestableixen entre
ells” En aquesta definicio es poden trobar la majoria de les observacions asse-
nyalades anteriorment:

— La presencia tant de natura com de cultura, més enlla de la divisio entre
paisatge fisic, natural, i paisatge cultural, huma.

- La dimensi6 de relacio del paisatge, el fet de ser una sintesi delements in-
terrelacionats.

- La singularitat de cada paisatge, perqué els factors naturals o humans ac-
tueniinteraccionen de manera Gnica en cada “part del territori”
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- La importancia fonamental de la percepcio en la definicio del paisatge: el
paisatge és allo que es veu i es percep i, per tant, és diferent de lespai, €s un
concepte amb la seva propia individualitat. A més a més, la subjectivitat de les
percepcions (individuals i del conjunt de la societat) es reconeix com un factor
que cal prendre en consideraci6 a 'hora de tractar el paisatge.

Entre les definicions basiques, a larticle 1 del Conveni també es presenten
els significats de les tres accions que requereix el paisatge: proteccio, gestio i
ordenaci6. Senumeren en ordre ascendent pel que fa a responsabilitat en el canvi
del paisatge.

Un altre punt important, proposat a larticle 2 del Conveni europeu del pai-
satge, és que el concepte de paisatge no s’ha d’aplicar només a determinades
arees amb valor excepcional, siné també a qualsevol part d’una regio, d’'un pais,
del moén.

3.3.Un model conceptual per al paisatge

‘e caracteristiques a‘

7& antropiques 74‘7

_— ~ ~ —

( caracteristiques (' significats \
\ naturals /\ ivalors /
PAISATGE
atmosfera dempografia
context
sociocultural
litosfera
NATURA <= SOCIETAT tecnologia
hidrosfera
economia
biosfera
politica

DINAMIQUES TERRITORIALS

Figura 1. Model conceptual per al paisatge. Font: modificat, Castiglioni, 2002.
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El model que es mostra a la figura 1 pretén presentar de manera més simple
els conceptes basics que s’han esmentat anteriorment. Els aclareix i mostra com
moure’s dins d’aquest sistema complex, sia amb finalitats educatives o de recer-
ca. Pot ajudar,com a marc de referéncia, a presentar el concepte de paisatge en la
seva individualitat, sense superposar-lo al concepte d’espai;a més a més, tal com
sexplica més endavant, també permet trobar camins per a la lectura del paisatge
(Castiglioni, 2002).

Si es tenen en compte els dos plans paral-lels de la figura, linferior represen-
ta lespai, el territori, la realitat geografica, mentre que el superior representa el
paisatge, és a dir, alldo que es veu i es percep de les complexes dinamiques terri-
torials, els processos i els factors de les quals estan sovint ocults i son invisibles.

Els dos plans sestructuren com un model sistémic. Linferior sestructura en
dos subsistemes: la natura i la societat, que participen en una relacio reciproca
estretaicomplexa. En el pla superior, en canvi, es poden reconéixer tres subsiste-
mes relacionats entre si. El primer conté les caracteristiques naturals del paisat-
ge (per exemple, les formes del relleu o la vegetacio). Tots els senyals de preséncia
humana que han modificat les caracteristiques naturals (com ara edificis, pobles
i ciutats, formes d’Us del sol o infraestructures) es troben en el subsistema de les
caracteristiques antropiques. Aquestes dues categories estan relacionades amb
els elements materials i tangibles del paisatge. El tercer subsistema, en canvi,
inclou totes les caracteristiques immaterials i intangibles del paisatge: la impor-
tancia i els valors assignats al paisatge, tant pel que fa a lesfera estética i a les-
fera afectiva (paisatge com a part de la propia identitat) com a la simbolica (quan
les persones que observen el paisatge atribueixen significats concrets a deter-
minats elements del paisatge). Respecte dels valors, podem considerar també
valors funcionals com ara lecologic o leconomic. El subsistema dels significats i
dels valors es pot dividir, al seu torn, en tres grups:

« Significats funcionals: funcions materials que responen a la pregunta “Per a
que serveix?”; s’hi engloben funcions economiques i ecologiques.

« Significats simbolics: funcions immaterials que responen a les preguntes
“Qué transmet? Qué comunica?”; funcions relacionades amb valors estétics
i culturals,amb la memoria i amb la identitat local de la comunitat.

« Significats de projeccié: responen a la pregunta “Quines idees per al futur
podem implementar?”; fa referéncia tant a projectes explicits (plans i pro-
grames) com a projectes implicits que guiaran les transformacions del pai-
satge.

Naturalment, si els elements del paisatge que pertanyen a les dues primeres

categories (caracteristiques naturals i antropiques) poden ser considerats (i ana-
litzats) de manera objectiva, la categoria de significats implica la dimensié sub-
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jectiva de la percepcié i la representacio: a un paisatge observat li poden corres-
pondre diferents tipus de paisatge viscut o percebut. De tota manera, un paisatge
esta fet de la interrelacio dels tres subsistemes; no tan sols és la suma de les
diferents parts, sind també el producte de les relacions que s'estableixen entre si.

Quins son els vincles entre els dos plans de la figura? Les fletxes només de-
mostren, de manera forcosament simplificada, com les dinamiques espacials
lligades als factors natural i huma produeixen el paisatge. En realitat, no es pot
considerar el paisatge sense tenir en compte al mateix temps els processos
—sovintinvisibles— que estroben ala base de lesformes que percebem:aquests
processos, per tant,son lesarrelsila singularitat del paisatge, juntamentamb les
forces motrius del seu canvi continu.

3.4. Itineraris per a la lectura del paisatge

Totes les propostes possibles en una activitat educativa sobre paisatge comen-
cen amb un primer acostament a un paisatge concret (o diversos paisatges con-
crets), fent-ne una lectura, d’acord principalment amb la seva funcié hermeneu-
tica (vegeu lapartat 2.2 d’aquest informe).

El model de la figura 1 suggereix tres itineraris diferents, perd complementa-
ris entre si, de lectura del paisatge que poden servir de referéncia per a tots els
estudis i analisis de paisatge o, com en aquest cas, per a activitats educatives
en paisatge. En el darrer cas, l'aplicacio del model conceptual ajuda a identificar
més clarament el tema i el contingut, com també els objectius i les metodologies
didactiques (vegeu els apartats seglients de linforme). En el requadre 1 es pre-
senta un esquema general de lectura del paisatge que segueix els itineraris que
sexpliquen tot seguit.

Fent referencia al model de la figura 1, el primer itinerari de lectura es mou en
una dimensio horitzontal, en el pla superior, aquell dels elements i de les carac-
teristiques del paisatge. En aquest itinerari, cal parar atencié primer de tot a la
identificaci6 i a la descripcié d'elements (que es poden agrupar en categories) i,
a continuacio, al reconeixement de les relacions —principalment les espacials—
entre els elements (per exemple, entre el relleu i la vegetaci6 o entre els assen-
taments i els recursos hidrics). Cal identificar també les caracteristiques imma-
terials del paisatge donant espai als sentiments i a les emocions de lobservador,
com també a les percepcions i els valors que atribueix al paisatge. La singularitat
i lespecificitat de tots els paisatges emergeix a través d’aquests procediments,
que es poden realitzar de diferents maneres i en diferents nivells; és el primer pas
basic cap a un aprofundiment posterior. LUitinerari horitzontal respon a la pregun-
ta “Com és el paisatge?”.

Elsegonitinerariaprofundeixenlinteriordelpaisatge,pertaldexplorar—enuna
dimensio vertical— les relacions causals entre factors i caracteristiques del pai-
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satge. Per respondre a les preguntes “Per que aquest element? Per qué aquest
paisatge?”, cal tenir en compte tant els processos naturals com els antropics. En
aquest sentit, el paisatge és una mena d’indicador de dinamiques espacials, la
primera forma de contacte amb factors i processos territorials que no es poden
veure directament. Segurament caldra una recerca acurada per tal d’analitzar de-
talladament les connexions entre les caracteristiques i els factors del paisatge.

El tercer itinerari es mou en una dimensi6 temporal, i intenta comprendre el
canvi del paisatge, com a resultat de diferents forces motrius que actuen avui
igual que en el passat. Es tracta d’'una mena de relat del paisatge, en que es pot
escollir lescala temporal segons les caracteristiques del paisatge que es consi-
derin o sanalitzin: per exemple, pot ser entés com el relat dels processos geolo-
gics i geomorfologics a la base de la genesi i de la transformacio de les formes del
relleu, o com el relat dels canvis recents i rapids deguts a la industrialitzacié i a
la urbanitzacié. També es poden considerar els canvis estacionals o quotidians,
especialment en les activitats educatives, per fer comprendre que el paisatge és
una construccio6 diacronica. La comprensio dels processos de transformacio del
paisatge és essencial per entendre fins a quin punt laccié de lhome és respon-
sable d’aquest canvi i per pensar en el futur del paisatge, per exemple, en la seva
planificacio.

Sovint, els tres itineraris de lectura sencreuen: de fet, el paisatge pot ser
considerat més com un hipertext (que requereix una lectura no lineal, perd amb
abundants connexions transversals) que no pas com un text lineal (vegeu lapar-
tat 5.8).

A la taula seglent trobem les principals fases que caracteritzen tota activi-
tat educativa que pretengui augmentar el coneixement concret sobre el paisatge,
com també aquella adrecada a ladquisicio de la capacitat general de lectura del
paisatge. Les dues primeres fases estan lligades principalment amb litinerari
de lectura horitzontal, la tercera fase amb el vertical i la quarta amb el tempo-
ral. Aquestes fases es poden aplicar amb diferents modalitats en els diversos
contextos educatius, segons ledat dels nens, segons la disponibilitat de temps |
d’instruments, etc. Les fases s’han de considerar com a objectius didactics suc-
cessius, amb diferents activitats i eines per assolir-los; sera necessaria una ava-
luaci6 al final de les activitats per poder avancar cap a la fase seguent.

Fases (objectius didactics)

Exemples d’eines

Avaluacio

Reconeéixer els diferents
elements del paisatge i les
relacions que els uneixen;
reconéixer la singularitat de
cada paisatge

Excursio, dibuix, esbos,

narracio de contes (oral i/0
escrita), fotografia, muntatge o
desmuntatge de trencaclosques,
discussi6 en grup, mapes,
sistemes d’informacio geografica
senzills

Cura i precisi6 en les
descripcions (amb diferents
técniques); capacitat
d’identificar elements i relacions
no pertinents
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Reconéixer la capacitat del
paisatge per oferir sensacions i
suscitar emocions en un mateix
i en altres persones

Excursio, textos (lectura i
redaccio, prosa i poesia), grup
de debat, entrevistes a diverses
persones, dibuix amb diferents
técniques

Expressio de sentiments per
mitja de textos, dibuixos, teatre,
ete.

Cercar una explicacio de les
caracteristiques del paisatge, en
connexié amb factors naturals i
antropics

Activitats de recerca per mitja

de diferents fonts: referéncies
bibliografiques, mapes actuals

i antics, fotografies aéries,

dades estadistiques, dades
economiques, recerca d’arxiu,
sistemes d’informaci6 geografica
senzills, Internet, entrevistes
amb experts, etc.

Comprensié de les relacions
hipotesi/control i d’algunes
cadenes causals. Adquisicio
d’alguns continguts

Comprendre les
transformacions del paisatge i
explicar-ne la historia;imaginar
i planificar les transformacions
futures del paisatge

Fotografies i mapes antics,
descripcions antigues,
entrevistes amb gent gran (p.
ex., els avis), grups de debat,
disseny de planols del paisatge,
fotomuntatges, narracions sobre

Saber col-locar sobre la linia
del temps algunes etapes del
canvi del paisatge. Comprensio
de les questions relatives a les
preguntes “Quins son els canvis
correctes? Qué és correcte fer?”

el passatiel futur del paisatge

Taula 3. Objectius didactics i eines per a la lectura del paisatge.

REQUADRE 1
EXERCICI PER A LA LECTURA | LA COMPRENSIO DEL PAISATGE

Uexercici seglent mostra un esquema logic general per a la lectura del
paisatge. Es tracta més d’'un exemple que no pas d’una activitat per pro-
posar directament a classe. Aixi doncs, caldra adaptar els exercicis propo-
satsencadafase aledatdels alumnesials objectius educatius especifics
que ens hagim plantejat.

Objectiu didactic general

Adquisicié d’'una metodologia per a lobservacio¢ i lanalisi del paisatge, que
es pugui aplicar a cada un dels paisatges identificats, com un primer pas
per aunacomprensido més profunda dels processos territorials, tanten els
contextos propers com en els llunyans.

Observacions

— Aquest exercici es pot dur a terme observant diferents tipus de paisat-
ges, mitjancant fotografies o, encara millor, visitant el lloc directament.

— La prioritat no ha de ser donar la resposta correcta a cada requadre de
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la taula (sovint no hi ha una sola resposta correcta), sin6 seguir i aplicar
el model logic.
- Vegeu el capitol 3 de linforme per obtenir referéncies i més explicacions.

PRIMERA FASE: El dibuix

Dibuixar, més que no pas fer fotografies, és una eina que afavoreix una
observacié acurada. El resultat grafic (o estétic) no és important, el dibuix
pot ser un simple esbds. Cal tenir en compte que els nens de diferents
edats tenen una actitud diferent envers el dibuix (vegeu lapartat 4.1).

Activitat 1: Després d’haver observat atentament el paisatge, fes-ne un
dibuix.

SEGONA FASE: Els elements del paisatge (lectura horitzontal)

El paisatge és un conjunt de diferents elements relacionats entre si i és
important, en primer lloc,descompondre’l per tal d’identificar tots aquests
elements. Cal identificar i descriure els elements d’acord amb la seva for-
ma, tipologia, ubicacio i distribucio. Les relacions reciproques entre els
elements també son d’'una gran importancia, ja que fan que cada paisatge
sigui Unic i diferent de tota la resta.

Activitat 1: Insereix a la columna de lesquerra de la taula seguent alguns
elements que puguis reconéixer en el paisatge que has observat (i que has
dibuixat en el pas anterior) i que, segons la teva opinid, sén els més impor-
tants per determinar les caracteristiques d’aquest paisatge.

Pots tenir en compte objectes individuals o bé conjunts homogenis d’ob-
jectes (formes del relleu, arbres, camps, edificis similars, etc.). A continua-
cio, descriu-los, a la columna dreta, tot assenyalant-ne les caracteristi-
ques (Quin tipus d’element és? De quina mida, forma, color és?), la ubicacio
i la distribucio (On és?) i les relacions que estableix amb altres elements
(S6n a prop/lluny? Es relacionen entre si d’alguna manera?).

ELEMENT DESCRIPCIO
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Activitat 2 (avancada): Escull algunes categories d’elements. Descriu-les
amb cura, fent servir també les dades recollides en el treball de camp o en
els planols i mapes (Quina inclinacioé té el relleu? Quant espai esta cobert
de bosc? Quants edificis residencials/industrials hi ha?, etc.).

TERCERA FASE: Els valors i els significats del paisatge (lectura horit-
zontal)

El paisatge no és només una recopilacié d'objectes materials, sind que
també té una dimensio immaterial, a causa dels significats i els valors que
les persones li atribueixen. Provoca diferents sentiments i emocions en
lobservador. Els significats difereixen depenent de lobservador; una de les
principals diferéncies es manifesta sovint entre els habitants (que viuen i
coneixen el paisatge des de dins) i els forasters (que coneixen el paisatge
de manera més superficial, com és el cas, per exemple, dels turistes).

Activitat 1: Observa el paisatge que tens al davant i escriu qué sents a
la taula seguent: quines emocions t'inspira? En particular, que és el que
tagrada o no t'agrada?

ELS MEUS SENTIMENTS | LES MEVES EMOCIONS

Activitat 2 (avancada): Entrevista unes quantes personesiescriu a la taula
seglent que senten en observar aquest paisatge. També pots dividir els
resultats segons les diverses categories a les quals pertanyen els entre-
vistats (edat, feina, habitant/foraster, etc.).

CATEGORIES SENTIMENTS | EMOCIONS

QUARTA FASE: Els factors del paisatge (lectura vertical)

El paisatge és el resultat de lacci6 de factors naturals i/o antropics i de la
interaccié que sestableix entre si; aquests factors actuen en el sistema
territorial d’'una manera diferent a cada zona. Es important demanar-se
“per que’, indagar sota el paisatge, preguntar-se sobre les causes i els pro-
cessos. Des d'aquest punt de vista, el paisatge assumeix valor no tan sols
com a pel-licula superficial, sind també perqué relaciona alld que es veu
amb les dinamiques territorials.
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Activitat 1: Completa la primera columna de la taula amb els elements
identificats en la segona fase; dibuixa fletxes per enllacar aquests ele-
ments amb els factors de la segona columna, tot responent a les pregun-
tes:perqué estrobaaquiaquest element?Quins factors son responsables
de la seva preséncia, de les seves caracteristiques i de la seva distribucio?

ELEMENT FACTORS

1 Factors climatics
2 Factors geologics
3 Factors biologics

Factors hidrologics

Factors econdmics

Factors politics

Factors técnics

Factors socioculturals

Factors demografics

Activitat 2 (avancada): Escull alguns elements del paisatge (per exemple,
els mateixos que has triat a lactivitat 2 de la segona fase) i les fletxes
que has dibuixat en lactivitat anterior. Investiga per entendre com ac-
tuen aquests factors sobre els elements identificats i sobre el paisatge
en el seu conjunt, amb lajuda de diferents fonts d’'informacié com ara
referéncies bibliografiques, mapes actuals i historics, fotos aeries, dades
estadistiques, dades economiques, recerca d’arxiu, sistemes d’informacio
geografica senzills, llocs web, entrevistes amb experts, etc.

CINQUENA FASE: Els canvis del paisatge (lectura temporal)

El paisatge sempre canvia, es transforma gracies a nombrosos factors,
segons escales temporals diverses: de vegades el canvi és sobtat i brusc,
de vegades és molt lent i continu. Com sanalitza la transformaci¢ del pai-
satge? | com savalua? El paisatge del passat era més o menys valués que
lactual? Per respondre a aquestes questions cal comparar els paisatges
del present i del passat, pel que fa a estructura i significats. Cal tenir en
compte els elements i els significats perduts, com també els nous. Se sol
disposar de diferents fonts per a aquesta analisi: imatges, fotografies ae-
ries o mapes. Fins i tot la simple observacio del paisatge actual també pot
suggerir alguns dels canvis esdevinguts. Per acabar, cal tenir en compte
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que el paisatge va canviar en el passat i canviara en el futur. Per imaginar
el paisatge del futur, és important coneixer els processos i les dinamiques
qgue hiactuen actualment. Perd també és important ser capacos d’expres-
sar els desigs i les aspiracions personals.

Activitat 1: Completa la taula basant-te només en la teva observacio i
planteja hipotesis dels possibles canvis que s’han produit en el paisatge.
Escull un interval de temps (per exemple, relacionat amb el periode que
abracen les fonts que podras utilitzar en lactivitat 2): qué creus que ha
canviat els darrers .......... anys? Quins elements hi eren presents llavors i
avui apareixen com a restes o testimonis del passat? Quins elements han
canviat de caracteristiques o de funcié? Quins elements sén nous?

perduts
ELEMENTS modificats

nous

Activitat 2 (avancada): A partir d'una font d’'informacié (una imatge, una
fotografia aéria, etc.), completa la taula comparant el paisatge actual amb
el passat. Fes hipotesis sobre els significats, les funcions i els valors, a
partir de les teves observacions, coneixements previs o recerques sobre el
tema. Al final, has de poder avaluar de manera general el canvi esdevingut
en el paisatge.

perduts
ELEMENTS modificats
nous
perdudes
FUNCIONS modificades
noves
perduts
VALORS modificats
nous
AVALUACIO GENERAL DEL
CANVI DEL PAISATGE
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Activitat 3: Fes una copia del dibuix realitzat en la primera fase. Transfor-
ma’l tal com t'agradaria que fos aquest paisatge d’aquia vint anys:esborra
alguns elements, modifica’ls o afegeix-ne de nous. A continuacio, fes una
altra copia del dibuix. Transforma’l segons la manera com creus que can-
viara realment en els propers vint anys: esborra alguns elements, modifi-
ca’ls o afegeix-ne de nous. Compara els dos dibuixos i comenta’ls amb els
companys.

Activitat 4 (avancada): Prova de pensar sobre el futur paisatge (per exem-
ple, d’aqui a vint anys), a partir del teu coneixement dels processos i les
dinamiques que hi actuen actualment. Escriu a la taula quins elements,
funcions ivalors s’hauran modificat o introduit com a nous en el paisatge.
Comenta els resultats amb els teus companys i fes una avaluaci6 general
d’aquests canvis futurs; assenyala quines decisions caldria prendre per
aconseguir el millor paisatge possible.

modificats
ELEMENTS

nous

modificades
FUNCIONS

noves

modificats
VALORS

nous
AVALUACIO GENERAL DEL
CANVI DEL PAISATGE

4. Aspectes educatius i pedagogics

4.1. Educaci6 en paisatge i desenvolupament cognitiu dels infants

Es poden proposar els objectius didactics presentats anteriorment a tots els ni-
vells escolars? Hi ha objectius especifics per als infants segons ledat?
Certament, la manera en qué els nens i els nois perceben el paisatge varia se-
gons el seu desenvolupament cognitiu. Els nens petits (d’entre quatre i set anys)
tenen un enfocament no conceptual molt instintiu: utilitzen tot el seu cos i tots
els seus sentits, no tan sols la vista. Els nens de set a dotze anys comencen a ra-
cionalitzar, pero el seu plantejament és més aviat egocentric. A partir dels dotze
anys, es desenvolupa una perspectiva més amplia respecte als conceptes d’espai
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i de temps i la capacitat de fer front als sistemes causals complexos, encara que,
al mateix temps, els adolescents poden presentar més dificultats per dur a ter-
me les activitats escolars que impliquen directament lesfera emocional. D’altra
banda, cal reconeixer la importancia de proposar el tractament del paisatge com
un conjunt, en tots els seus aspectes: no seria adequat, per exemple, proposar
Unicament lenfocament emocional els primers anys de lescola primaria i només
la recerca dels factors causals a la secundaria. La divisio del paisatge en parts
provoca la pérdua dels valors afegits de la juxtaposicio de caracteristiques i en-
focaments diversos que distingeix leducacio en paisatge.

Al mateix temps, sobtenen millors resultats si les activitats didactiques sobre
el paisatge es proposen de manera intensiva en periodes breus de temps. Proba-
blement, leducacié en paisatge més eficac consisteix a proposar un cicle complet
d’activitats dues o tres vegades durant el programa escolar. En edats diferents,
alguns objectius tindran més importancia que d’altres, i algunes activitats es po-
saran en practica amb més profunditat que d’altres, perd cada vegada el treball
del paisatge s’haura de proposar en el seu conjunt. No hi ha risc de repeticions
avorrides perque els nens fan servir enfocaments diferents de manera esponta-
nia. Aquesta estructura no exclou la possibilitat d’incursions breus en els pro-
blemes del paisatge quan es duguin a terme les diverses activitats didactiques,
gracies a la multidisciplinarietat i a la interdisciplinarietat del mateix paisatge
(vegeu lapartat 4.3).

4.2.Educacio6 dels sentits i la sensibilitat i educacio cientifica

Elconeixement del paisatge sempre implica laradiels sentits, perqué el paisatge
sempre té una doble natura: la realitat i la seva imatge. Per tant, l'educacio en
paisatge implica al mateix temps dues dimensions: d’una banda és educacio6 de
la mirada o, més en general, de la sensibilitat, i, de laltra, és educacié de la racio-
nalitat i el pensament logic.

Subjectivitat Objectivitat

Paisatge com a imatge Paisatge com a realitat
Paisatge com a font Paisatge com a font
d’emocions d’'informacions
Dimensi6 sensorial Dimensio racional
Vista i altres sentits Pensament logic
Sentiments/percepcio Relacions causals

Figura 2. Les dues dimensions de leducacio en paisatge.
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La dimensio visual de leducacid en paisatge és la que implica primer la sen-
sibilitat dels infants: davant d’un paisatge sorgeixen sentiments, amb formes de
percepcio diferents i subjectives. Poden ser emocions positives o negatives, vin-
culades a valors estétics | a valors simbolics; el paisatge també pot transmetre
el sentit d’estimacio al lloc en qué viuen o el sentiment de desorientacié en un
paisatge no familiar; els sentiments poden ser similars per a infants de la matei-
xa edat o del mateix context de provinenca (vegeu lapartat 5.4 d’aquest informe),
o diferents segons les seves actituds personals. Aquest enfocament sensorial
implica la vista i també la resta de sentits (vegeu lapartat 5.6). En les activitats
educatives, es poden emprar diferents eines (dibuixos, textos, poesia, etc.) per tal
de facilitar lexpressio d’aguests sentiments.

La percepcié dels nensiels nois es pot comparar amb les percepcions d’altres
persones: joves i grans, veins del lloc o forasters, etc. Es comparen aixi els diver-
so0s punts de vista subjectius, cadascun amb el seu paper i la seva importancia.
Al mateix temps, es poden tenir en compte els diferents métodes que altres han
utilitzat per expressar els propis sentiments sobre el paisatge: fotografies, imat-
ges, pintures, textos literaris, poesia, etc. (vegeu lapartat 5.7).

A través de la dimensi6 visual Sarriba a una primera definicié de lestructura
del paisatge, per mitja de la identificaci¢ i la caracteritzaci6 dels elements, tal
com es proposa en els primers passos de lexercici de lectura del paisatge del
requadre 1.

Pero el paisatge és també una questi6 de relacions complexes que s’han de
comprendre amb la rad: per aixo, en les activitats educatives s’ha d’incloure tam-
bé la racionalitat com laltre mitja important de coneixement i comprensio. La
interpretaci6 de les relacions entre els mateixos elements, i entre elements i fac-
tors, requereix un enfocament cientific,amb processos racionals d’analisi i sinte-
si:cal dividir el paisatge en els seus components essencials (naturals i antropics),
per exemple, recopilant dades i creant mapes tematics, i recompondre’n la unitat
col-locant les dades en connexio logica entre si. Algunes de les relacions causals
complexes entre factors i elements s’han de definir i comprendre per mitja del
treball de recerca, utilitzant diferents fonts d’informacié com ara referencies bi-
bliografiques, mapes actuals i historics, fotografies aéries, dades estadistiques,
dades economiques, recerca d’arxiu, sistemes d’'informacié geografica senzills,
locs web, entrevistes amb experts, etc.

Segons ledat dels infants o dels nois, es pot fer un pas més i allunyar-nos
de lanalisi dels paisatges locals, que perceben directament, per treballar paisat-
ges diferents i llunyans (vegeu lapartat 5.1). Aquest fet pot afavorir ladquisicié de
conceptualitzacions generals i d'esquemes mentals.

Es important observar la complementarietat existent entre les dues dimen-
sions de leducacié en paisatge. Els enfocaments emocional i racional sovint es
presenten de manera separada o, fins i tot, com a termes oposats: en unir-los
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en les activitats educatives en paisatge es millora la integracié dels dos enfoca-
ments.

4.3. Interdisciplinarietat de 'educaci6 en paisatge

L'educacio6 en paisatge €s una nova assignatura escolar? Hi ha assignatures es-
pecifiques per a leducaci6 en paisatge? En quins curriculums s’ha d’incloure?
Probablement, leducacio en paisatge és una de les millors maneres d’aplicar ac-
tivitats interdisciplinaries, perqué requereix la implicacioc de diferents disciplines.
No s'’ha de considerar una assignatura per si mateixa, encara que disposi d’'un
enfocament propi i dobjectius didactics especifics.

Leducacio en geografia és, per tradicio, propera al paisatge. Tot i que lenfoca-
ment (per exemple, en alguns curriculums nacionals) no sempre s’ha actualitzat a
lamplitud proposada pel Conveni europeu del paisatge, i que hi ha el risc que, en
aquests casos, el paisatge es limiti a una descripcio general de llocs, la geografia
manté la seva funcié privilegiada pel que fa al paisatge. La dimensi6 espacial i
lenfocament de sintesi, d’'una banda, i eines com ara els mapes i el treball de
camp, de laltra, son només algunes de les caracteristiques de leducaci6 geogra-
fica i son essencials també per a leducacio en paisatge. A més a més, leducacio
geografica i leducacio6 en paisatge comparteixen la majoria d'objectius de ledu-
caci6 per al desenvolupament sostenible (vegeu lapartat 2.1).

Fentun cop d’'ull a altres assignatures escolars, sobserva que moltes d’aques-
tes assignatures estan relacionades amb leducacié en paisatge (vegeu la taula
4);en la majoria de casos, la contribucio que fan és crucial per a un projecte edu-
catiu eficac. Uhabit de treballar en equip entre els professors (vegeu lapartat 6.1)
és una clara ajuda per posar en practica activitats en que cada assignatura pot
mantenir la seva individualitat i, al mateix temps, pot contribuir per tal d’assolir
els objectius generals.

Assignatura Connexié amb el paisatge i exemples d’activitats

Coneixement de les caracteristiques dels indrets; enfocament territorial; enfocament

Geografia de sintesi; eines geografiques (p. ex., mapa); treball de camp, excursions; educacio per

al desenvolupament sostenible

Ciencies naturals L
enfocament cientific

Caracteristiques i factors naturals del paisatge (ciéncies de la terra, botanica, etc.);

S aisat _ .
Istoria historics de les transformacions del paisatge

Paisatges del passat (com vivien les persones i com utilitzaven els recursos?); factors

Llengua/literatura

descripcions literaries del paisatge; contextualitzacio d'obres literaries

Descripcions personals del paisatge (també enfocament emocional); analisi de
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Llengles estrangeres

Paisatges i cultures de lestranger; activitats internacionals (en paisatges distants) per
mitja d’intercanvis (per exemple, a través d’Internet) amb altres escoles

Historia de lart/ Producci¢ personal de representacions de paisatges amb diferents tecniques; analisi
educacio artistica de representacions artistiques de paisatges

Matematiques

Analisi quantitativa d’algunes caracteristiques del paisatge (dades estadistiques,
confeccio de grafics, etc)

Eines per a lanalisi del paisatge (sistemes d’informacio geografica, tecnologies de la

Tecnologia informaci6 i la comunicacio, etc.); eines per a la reproduccio del paisatge (per exemple,
models 3D); evolucié tecnologica com a factor de les transformacions del paisatge
Economia Factors economics de les transformacions del paisatge

Ciencies socials

Factors socials i culturals de les transformacions del paisatge; valors culturals del
paisatge

Educacio fisica

Enfocament global del paisatge; excursions
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Taula 4. aportacio de les diferents assignatures a leducacio en paisatge.

5. Quins paisatges?

5.1. Paisatges propers i paisatges llunyans

Tal com s’ha assenyalat a lapartat |, leducaci6 en paisatge té en compte com les
persones (especialment, infants i joves) perceben el méni s’hi ubiquen, en termes
amplis. Les activitats educatives sobre el paisatge, generalment, solen tenir en
compte el paisatge d’'una area. Per tant, ens podem preguntar: quina area triem?
De quines dimensions? Hi ha diferents possibilitats.

Per enfocar el paisatge com una questié familiar, sovint és Gtil comencar les
activitats a partir del paisatge proper, el que suposadament els nens o els nois co-
neixen millor.Siles activitats es presenten com una menade ruta de descobriment,
els alumnes podran adquirir una metodologia que els permetra descobrir qualse-
vol altre lloc del mon.

Amb lexploraci6 del paisatge proper, els nens han de descobrir que allo que
pensaven que coneixien presenta, en realitat, molts aspectes desconeguts.
Aguesta experiéncia els resulta fascinant. Se'ls convida a aportar els seus conei-
xements previs (cosa que nNaugmenta el valor) i a crear un coneixement compartit
del paisatge local, juntament amb tot el coneixement i la informacié que han ad-
quirit amb les activitats escolars que s’han dut a terme. Els alumnes poden tenir
un paper actiu amb la interacci6 directa amb altres persones (pares, amics, etc.)
per recopilar informacio, i després poden presentar els resultats a la classe o a
un public més ampli, per exemple, en una exposicié dels treballs de tots els grups.
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Tal com ja s’ha indicat, un millor coneixement del paisatge local (en els seus
diferents aspectes) contribueix a millorar la relacié personal que hi tenim, la nos-
tra identitat local i el nostre sentit de pertinenca. Es consolida aixi una actitud
positiva cap al nostre entorn quotidia, i també es desenvolupa un sentit més gran
de la responsabilitat i de consciencia de la importancia de salvaguardar els va-
lors locals i de prendre en consideracio les possibles consequencies de les ac-
cions de 'home sobre el medi ambient. D'aquesta manera, els infants i els joves
senten que aquest és el seu paisatge i que n’han de tenir cura.

Pero leducacio en paisatge no tan sols ha de tractar el paisatge proper. Ocu-
par-se de paisatges desconeguts i llunyans té la mateixa importancia. La capa-
citat de llegir el paisatge que sobté amb lobservacio del paisatge proper es pot
aprofitar per analitzar i conéixer paisatges d’altres regions, paisos o continents.
Naturalment, resulta molt més dificil la interaccié amb paisatges llunyans que
amb els quotidians (tot i que una excursio curta a regions relativament properes
no hauria de resultar dificil d'organitzar), pero els alumnes poden conéixer-los
facilment per mitja d'imatges, fotografies aeries (facils de trobar a Internet), at-
les, reportatges, etc. Les activitats educatives poden ajudar a comprendre que,
sota una imatge practicament muda d’un paisatge llunya, els seus elements i les
seves caracteristiques ens parlen sobre factors i processos (similars o diferents
als dels nostres paisatges locals). Els nens, per tant, poden entendre com altres
persones i altres cultures construeixen llur paisatge de diferents maneres, igual
que ha fet sempre la seva societat al llarg dels segles.

La possibilitat d’acomplir aquest doble rol —de local en els paisatges veins i
de foraster en els paisatges llunyans— és un exercici molt important, per apro-
fundir en el coneixement d’altres parts del mon, per augmentar la comprensio
dels diferents contextos culturals, per aconseguir un enfocament més obert al
mon en la seva globalitat. En aquest marc, ladquisicio d’'una identitat local ben
definida, mitjancant activitats educatives sobre paisatges propers, no condueix a
lestretor de mires, al contrari: contribueix a millorar el coneixement de la nostra
ubicacié en el mon.

Les noves tecnologies de la informacié i la comunicacié (per exemple, Inter-
net, vegeu lapartat 5.8) sén instruments molt potents per estudiar i apropar a
nosaltres els paisatges llunyans. Un metode excel-lent son els projectes inter-
nacionals destinats a la creacio de xarxes d’escoles de tot el mon: els alumnes
disposen de la possibilitat de presentar el seu paisatge local a través de pagines
web i de coneixer altres paisatges presentats per altres nens i joves (vegeu el re-
quadre 4). Un forum de discussi6 permet lintercanvi directe entre els nens i joves
i que puguin comunicar el seu punt de vista sobre els paisatges llunyans i rebre
les opinions dels altres sobre el seu paisatge.
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5.2. Paisatges del passat i paisatges del futur

Quan parlem de paisatges llunyans podem fer referencia tant a la dimensi6 de
lespai com a la dimensi6 del temps. En altres paraules, els paisatges llunyans
també soén paisatges del passat, com també paisatges del futur. La consideracié
de la dimensi6é temporal en les activitats educatives presenta nombrosos aspec-
tes interessants i condueix a lassoliment d'objectius importants.

Els paisatges del passat es poden analitzar, de manera paral-lela a les clas-
ses d’historia (vegeu lapartat 4.3), mitjancant eines com ara fotografies i mapes
antics, entrevistes amb gent gran (si lescala de temps és prou curta), descrip-
cions literaries, objectes antics que recordin el context en que s'utilitzaven, etc.
Amb una escala de temps amplia, els estudis arqueologics també poden ajudar
a comprendre millor els paisatges del passat. Coneixer com vivien les persones,
com utilitzaven els recursos i com es relacionaven amb lentorn, és a dir, com-
prendre la nostra civilitzacio i la cultura del nostre passat, té una gran importan-
cia educativa. Cal parar molta atenci6 a no enfocar el passat amb nostalgia,iano
transmetre als alumnes la idea infructuosa que “el millor dels mons possibles no
és lactual, sin6 el que vam heretar”.

Al mateix temps, les activitats educatives que aborden el futur del paisatge
també ofereixen tota una série de potencials educatius. Si el paisatge es troba
en constant evolucio, igual que ha canviat del passat al present, canviara del pre-
sent al futur. El repte rau a gestionar aquest canvi cap al paisatge més desitjable
possible. En abordar el tema del futur del paisatge en un context educatiu (ve-
geu lexemple del requadre 2), els infants i els joves poden expressar les seves
aspiracions i escoltar les aspiracions d’altres persones (segons lenfocament del
Conveni europeu del paisatge). Fins i tot s€'ls estimula a assumir la seva respon-
sabilitat envers la transformacio del paisatge. Per tractar el futur canvi amb una
actitud positiva i no nostalgica, les activitats han de tenir en compte, d’'una banda,
les dinamiques i els processos actuals i, de altra, les funcions i els valors actuals
del paisatge (també els valors emocionals i d’'identitat local), per tal d’identificar
quines caracteristiques del paisatge requereixen conservacio o una transforma-
cid molt acurada, i quines es poden transformar, des d’un punt de vista d’una con-
servacio creativa.

5.3. Paisatges singulars i bonics o paisatges lletjos i degradats? Conflictes
del paisatge com a entorn d’aprenentatge

Un enfocament habitual del paisatge és considerar exclusivament els llocs ex-
cepcionals, amb una combinacié molt singular i especial de caracteristiques na-
turals i antropiques: tant pot ser un paisatge muntanyés on continua predomi-
nant la natura com un panorama obert a 'horitzé o un paisatge caracteritzat per
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un monument concret o per un patrd ben conservat d’utilitzacié tradicional de la
terra o bé d’assentaments que ens recorden el passat.

Com sabem, lenfocament del Conveni europeu del paisatge és diferent. Se-
gons el Conveni, el paisatge és a tot arreu, alla on les persones i lentorn interac-
cionen i construeixen el rostre de la Terra, segons els factors naturals i humans.
Laimportancia de les questions relacionades amb el paisatge no prové de la seva
bellesa, sind dels seus valors en un sentit molt més ampli. El paisatge és patrimo-
ni cultural, ja que registra les fases i els diferents tipus de transformaci6 cultural
dels indrets (de cadascun dels indrets, no tan sols dels excepcionals). Aixi doncs,
leducacid en paisatge no es refereix només a determinats paisatges, elegits en-
tre els més ben conservats o els singulars. Tots els paisatges es poden llegir, in-
terpretar i estudiar; tots els paisatges susciten emocions (encara que no siguin
necessariament positives); en cada paisatge, es poden reconstruir i comprendre
les transformacions.

La majoria dels infants i dels nois no viuen en paisatges bonics, siné en ciu-
tats, suburbis, conglomerats urbans amb caracteristiques paisatgistiques molt
banals. Aquests son els llocs que consideren casa seva, encara que, per des-
comptat, amb els seus aspectes negatius i problemes. Tot i que pot resultar Gtil
coneéixer altres paisatges, també amb diferents caracteristiques (per exemple
paisatges rurals per als nens que estan acostumats a viure a les ciutats), no s’han
d’excloure els paisatges no tan bonics (amb aspectes criticables) de les activitats
escolars i de les activitats educatives en general, per poder, aixi, fer compara-
cions. Si només sestudien paisatges bonics i ben conservats, es poden idealitzar,
i es poden abordar sense ser capacos de comprendre els processos i els proble-
mes reals. D’'altra banda, si es treballa en paisatges plens de contrastos i con-
flictes, no gens idil-lics, sind més aviat normals, es podran assolir dos objectius
complementaris:

« Els nens podran comencar amb lobservacio d’allo que no els agrada del pai-
satge (que destaca pels seus aspectes negatius), i després observar el
paisatge d’'una manera més detallada.

« Animar els nens a afrontar la realitat, a abordar (tot qliestionant el paisatge)
altres problemes relacionats amb el medi ambient i la societat.

En aquest sentit, els conflictes presents en el paisatge es converteixen en un
bon entorn d’aprenentatge (vegeu el requadre 2). Les contradiccions que sobser-
ven en les formes del paisatge poden ajudar a fer front a altres problemes i a
ampliar les nostres preguntes: per que hi ha aquest contrast? Quins en sén els
factors? Que canviara? Quins valors cal protegir? Quins sén els diferents agents
que hi intervenen? Son contradictoris els seus objectius? Si bé aquesta mena de
preguntes semblen més adequades per a les activitats de leducacié secundaria,
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amb els nens més petits també pot ser Util tenir presents aquests aspectes quan
es proposen activitats sobre paisatges quotidians. Laparicié democions negati-
ves pot ser loportunitat de millorar la seva capacitat de preguntar-se “per quée?”i,
per tant, de veure les coses des d’'una perspectiva més amplia.

REQUADRE 2
EDUCACIO EN PAISATGE A CATALUNYA: CIUTAT, TERRITORI, PAISATGE'

La Llei 8/2005, de proteccio, gestio i ordenacio del paisatge, é€s la normati-
va basica i de referencia en que es fonamenten les politiques de paisatge
de la Generalitat de Catalunya. Entre moltes altres questions, i en conso-
nancia amb els objectius del Conveni europeu del paisatge, conté mesu-
res especials pel que fa a objectius i instruments per a la sensibilitzacio i
leducacio (article 15).

Els antics departaments de Politica Territorial i Obres Publiques i d’Edu-
cacio (actuals departaments de Territori i Sostenibilitat i d’Ensenyament)
de la Generalitat de Catalunya i [Observatori del Paisatge de Catalunya
(unens d’assessorament de lAdministracio catalanaila societat catalana
en matéria de paisatge) van impulsar el projecte educatiu Ciutat, Territori,
Paisatge.

El material didactic, elaborat per persones de prestigi reconegut en
aquestes matéries i destinat principalment a instituts de secundaria, esta
format pels elements seguents:

+ 12 lamines panoramiques, que permeten als alumnes treballar en grup
en lanalisiilainterpretacio de 12 paisatges de Catalunya.

« Una guia didactica per al professorat amb activitats a desenvolupar pels
alumnes.

e El lloc web del projecte amb activitats.

Els materials es van comencar a utilitzar de manera experimental en deu
centres d’educacié secundaria durant el curs 2006-2007. A partir de lany
2009, a més del material impres per a les aules, el lloc web del projec-
te (accessible per mitja de www.catpaisatge.net) és una eina fonamental

1. Nota dels editors: s’han aclarit i actualitzat alguns aspectes del requadre 2 que en la versié original de linforme
no quedaven prou clars. Per a més informacié del projecte, vegeu el capitol de Roser Batllori i Joan M. Serra
d’aquesta publicacio.
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per ampliar el contingut de les 12 lamines esmentades i aprofundir-hi,
com també perqué els alumnes utilitzin les noves tecnologies de la infor-
macio en els processos d’aprenentatge.

Per a cadascun dels paisatges presentats, el lloc web del projecte proposa
cinc activitats. A continuacié es mostra un exemple sobre el tipus d’acti-
vitats:

« Descobriment del paisatge. Els nois han dobservar la imatge panora-
mica que es mostra i trobar els sis elements que caracteritzen aquell
paisatge; per passar a lactivitat seguent han d’escriure a la finestra cor-
responent algunes d’aquestes caracteristiques. Amb aquesta primera
activitat, sestimula els alumnes a observar el paisatge amb atencio.

« Com és el paisatge? Després d’haver identificat els elements, els alum-
nes han de dividir-los en naturals i antropics i assenyalar-los en el mapa
i en lortofotomapa disponible al web; la pregunta que permet passar a
lactivitat seglent consisteix a tornar a escriure dos elements naturals i
dos d’antropics. Amb lexercici es pretén abordar el paisatge amb racio-
nalitat, fent servir les eines especifiques de lanalisi espacial (mapes i
fotografies aéries).

« Com canvia el paisatge? Amb la comparacié d’'una fotografia aeria del
1986 i una del 2006, els alumnes han d’identificar quatre transforma-
cions importants en aquell paisatge concret, amb lajuda d’algunes no-
tes que expliquen el canvi. Per avancar al pas seguent, han d'escollir els
canvis més importants i raonar la tria. Sanima els alumnes a pensar
sobre els diferents tipus de transformacions del paisatge i sobre els fac-
tors que els desencadenen.

« Lopinio de les persones vinculades amb el paisatge. Aquesta activitat
inclou algunes entrevistes virtuals, amb persones ficticies que viuen
i treballen en el paisatge en questio, i que mostren diferents actituds
envers el paisatge segons les diferents activitats que hi duen a terme.
Aquestes persones responen a cinc preguntes relacionades amb lava-
luacio del canvi del paisatge i de les perspectives per al futur. La pre-
gunta que permet passar a lactivitat seguent és més exigent que en
els casos anteriors: els nois han de comentar lopini6 dels entrevistats.
Mitjancant aquesta activitat, els alumnes descobreixen lexisténcia de
diversos punts de vista amb relacio al paisatge, cadascun dels quals
parteix d’una afirmacié explicita.

+ La fase final permet als alumnes planificar el paisatge del futur. Amb
aquest objectiu, s€’ls dona la possibilitat de triar entre diverses opcions
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pel que fa al desenvolupament de les dinamiques actuals del paisat-
ge. A lhora de triar entre les diferents opcions, els joves han de tenir en
compte tota la informacio que han obtingut amb les activitats anteriors,
fins i tot les opinions de les persones entrevistades. Aquesta sintesi fi-
nal permet als estudiants apreciar totes les relacions entre les fases
anteriors i entendre el paisatge com un conjunt. A més a més, els estu-
diants aprenen que les diferents hipotesis pel que fa al paisatge futur
no provenen Unicament de la fantasia i de les aspiracions de la poblacié,
sind també de diferents factors, entre els quals hi ha les eleccions per-
sonals dels individus.

Elconjunt d’activitats presenten, de manera senzilla (perd no simplista), la
complexitat de les questions relatives al paisatge, amb els seus aspectes
naturals, les transformacions antropiques, les funcions que exerceixen
diverses persones i, finalment, la planificacio del paisatge. Els paisatges
proposats no son mai idil-lics; al contrari, mostren situacions locals criti-
ques i conflictes pel que fa a les opcions del paisatge. Treballar els con-
flictes paisatgistics proporciona un entorn d’aprenentatge necessari per
a una educacio eficac.

5.4. Paisatges de nens estrangers: una possibilitat d’integracio6 per a les
noves generacions d’immigrants

En les darreres décades, un gran nombre de persones s’han traslladat dels seus
paisos d’origen a Europa, o entre diferents paisos europeus. La migraci6 és una
questio destacada avui, i les classes i les escoles europees son cada cop més
multiétniques i multiculturals, fet que comporta la necessitat de facilitar els pro-
cessos d’integracio.

En aquest context, leducacio en paisatge exerceix una funcié molt rellevant.
Ajuda els immigrants a coneixer i entendre millor els nous paisatges que els en-
volten i, a través seu, el nou context geografic, historic, social i cultural en qué
viuen. Al mateix temps, el punt de vista dels infants d’altres paisos ajuda els nens
originaris del lloc a observar el paisatge local més atentament.

Les activitats també es poden centrar en el paisatge natiu dels nens estran-
gers, comparant-lo amb el local; aquesta és una bona manera d’ampliar el conei-
xement geografic i d’implicar tots els alumnes directament en les activitats esco-
lars: si cada nen pot mostrar el seu paisatge d'origen, i les dinamiques que 'han
creat, tots els paisatges reben la mateixa atencié i, al mateix temps, safavoreix un
procés molt eficac d’integracio cultural.

Paisatge i educacio



5.5. Paisatges experimentables: l'educacié de camp i la funcié de 'excursi6

Si el paisatge, segons el Conveni europeu del paisatge, és “una part del territori
tal com la percep la poblacid”, és important destacar el fet que una fotografia no
és suficient per coneixer-lo. La fotografia només és una eina; és massa limitada.
La millor manera de conéixer un paisatge és percebre’l en un sentit molt ampli,
probablement introduint-nos-hi i experimentant-lo en tots els seus aspectes. Un
bon punt de partida per percebre el territori és contemplar-lo des d’'una perspec-
tiva elevada; perd aixo no és suficient. Se napren molt més caminant pel paisatge,
tocant-lo amb les mans, escoltant-lo, olorant-lo i observant diferents objectes a
curta distancia.

En aquest sentit, sempre que sigui possible, leducacié en paisatge s’ha de dur
a terme mitjancant activitats de camp, en contacte directe amb el paisatge. Per
tant, quan sopti per lexcursio com a eina d’educacio en paisatge, hem de procurar
no reduir les activitats a una senzilla visita guiada pensada per a turistes. S’han
de visitar diferents parts de la zona d’estudi (no tan sols la més destacada), i cal
que els alumnes participin activament en la preparacié de la ruta. De la mateixa
manera, a cada etapa hi ha d’haver activitats especifiques.

Alguns exemples de les activitats didactiques que els alumnes poden realit-
zar en una excursié d'educaci6 en paisatge son:

 Fer esbossos i dibuixos: son la primera eina per observar amb cura el pai-
satge; poden ser panoramics, o dibuixos d'objectes propers i caracteristics;
també es pot ajudar els nens a fer els esbossos, amb esquemes guiats o
pautes d'observacio (vegeu la primera fase del requadre 1).

« Fer fotografies o videos: sovint es poden aconseguir facilment cameres foto-
grafiquesicameresdevideo,ialsnensiels jovesels sol agradar utilitzar-les;
aquests instruments no han de substituir mai lesforc personal d'observacio
i reproducci6 del paisatge (per exemple, a través del dibuix), perd sén molt
Utils per produir materials per a activitats posteriors, de tornada a laula, per
reviure el paisatge percebut i les seves peculiaritats.

* Recol-lectar alguns fragments de paisatge: fulles, flors o petites pedres,
etc., solen ser representatives de les caracteristiques naturals del paisatge,
ajuden els nens a participar personalment en la seva percepcio, i es poden
utilitzar en altres activitats a laula, com també en la presentacié final dels
resultats del projecte educatiu.

« Escoltar lexplicacio sobre les peculiaritats del paisatge descrites pels pro-
fessors o experts: sempre resulta molt més eficac si es fa a lexterior i davant
d’allo que sexplica.

- Passejar pel paisatge: és essencial en totes les edats, independentment de
la durada i la dificultat de la ruta, la vivencia personal de diferents zones,
de les seves formes (per exemple, els relleus) i de laspecte fisic de lentorn.
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’excursio sovint es proposa com a punt de partida de les activitats didacti-
ques relacionades amb el paisatge. De fet, afavoreix la participacié personal i im-
mediata dels alumnes i representa una experiencia comuna a la qual poden fer
referéncia altres activitats posteriors.

La preparaci6 de lexcursio per mitja d’'una activitat breu en garantira lefica-
cia; la preparacio prévia no hauria d’avancar continguts, siné que hauria d’ajudar
els nens i els joves a ser més conscients de la destinacio i les activitats que es
duran a terme.

Pot ser particularment eficac repetir lexcursio en diferents fases de les activi-
tats didactiques sobre el paisatge: d’aquesta manera, els alumnes tenen la pos-
sibilitat de verificar directament les hipotesis plantejades a laula, d’aprofundir
en determinats aspectes que hagin sorgit sobre la marxa i, sobretot, de fer créixer
el seu vincle personal (també des del punt de vista emocional) amb aquell pai-
satge. La repetici6 de les excursions en diferents estacions de lany ressalta les
nombroses diferencies en el mateix paisatge i,com a consequencia d’aixo, millora
la percepcit dels canvis del paisatge.

Els nens petits treuen un gran profit del coneixement directe del paisatge
amb les excursions; en aquest cas, les experiencies —viscudes fisicament amb
tot el cos— so6n activitats didactiques completes per a leducacio6 en paisatge (ve-
geu lapartat 5.6).

5.6. Paisatges sonors, olfactius i tactils

La percepcit6 del paisatge, en el sentit més ampli, no tan sols inclou la percepcio
visual, sind també tot allo que es percep a través dels cinc sentits. Les persones
podem distingir paisatges sonors, com també paisatges olfactius, gustatius i tac-
tils: lentorn que ens envolta es comunica amb nosaltres a través de tots aquests
sentits.

Com els paisatges visuals, aquests paisatges també es poden llegir, reconei-
xent els seus elements i classificant-los en categories; es poden avaluar segons
els sentiments que inspiren, es poden interpretar segons diferents factors i es
poden comprendre els processos de transformacié que n’han donat forma.

La possibilitat d'utilitzar diferents tipus de percepcit en les activitats educa-
tives sobre el paisatge amplia la gamma de propostes didactiques i N"augmenta
leficacia tot incrementant la participacio dels infants i els joves. De fet, lactivitat
sera més intensa i els alumnes viuran una veritable relacié de reciprocitat amb
el paisatge.

Especialment per als nens més petits, lexperiéncia directa de relacié amb
el paisatge i l'Us de diferents mitjans de comunicacié és molt avantatjosa. Pero
també amb els més grans (preadolescents i adolescents), que solen sentir una
gran atraccio per la musica i els sons, les activitats sobre els paisatges sonors
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poden resultar molt atractives i ser rebudes amb un gran interés (vegeu lapartat
4.).

A més a més, en el nostre mén actual, en qué el cos té cada cop més impor-
tancia, la utilitzacié d’'un enfocament ampli en termes fisics en les activitats edu-
catives pot ser molt eficac.

5.7. Paisatges representats: literatura, art i fotografia

El paisatge apareix sovint com a tematica o rerefons de representacions artisti-
ques, fotografies o obres literaries. Moltes vegades sén, precisament aquestes
representacions les que contribueixen a aportar valor cultural als paisatges. Pot
ser molt adequat que les activitats educatives prenguin en consideracio les re-
presentacions artistiques del paisatge.

Tal com ja s’ha indicat, el treball interdisciplinari és un requisit fonamental
per a leducaciot en paisatge: en el cas dels paisatges representats, les disciplines
implicades son la literatura i la historia de lart, com també leducacio artistica i
leducacio visual.

Resulta interessant poder comparar el paisatge real i experimentat amb el
mateix paisatge descrit per un escriptor o un poeta, immortalitzat per un pintor
o retratat per un fotograf. Els professors poden trobar aquesta mena de material
relacionat amb els paisatges locals amb una certa facilitat; el paisatge represen-
tat pels artistes sol estar disponible als museus i les biblioteques locals.

Aquestes representacions ens permeten disposar de més informacio sobre el
paisatge que estem estudiant, especialment sobre el seu passat. Per dur a ter-
me aquestes activitats, hem de procedir amb molta cura, perque aquests instru-
ments de comunicacié estan fortament lligats amb la subjectivitat de lautor: no
son representacions directes i fidels, sind que comuniquen la visié i la interpre-
tacio personal de lartista. En realitat, aixo no representa una limitacio, siné que
es pot aprofitar satisfactoriament. Amb lanalisi d’aquests materials, els alumnes
descobreixen punts de vista molt especials i poden comparar-los entre si i amb
els seus. A partir de les lectures dels treballs dels artistes, els nens poden provar
de crear la seva obra: poden escriure poemes o descripcions subjectives, pintar
amb diferents técniques o fer fotografies per tal de comunicar els seus senti-
ments i les seves emocions sobre el paisatge.

5.8. Paisatges virtuals: hipertextos, Internet i tecnologies de la informacié i
la comunicaci6 (TIC)

Tal com s’ha subratllat anteriorment, lestructura del paisatge esta formada per
una intricada xarxa de relacions entre elements i de connexions entre elements
i factors. S’han proposat alguns itineraris de lectura per tal de moure’s a través
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d’aguesta xarxa (vegeu lapartat 3.4); les rutes eviten el risc de perdre’s i, al mateix
temps, mantenen i valoren la riquesa que ofereix aquesta estructura complexa.

Si aprofundim aquestes observacions, veiem que el paisatge es pot conside-
rar un hipertext, ja que presenta passatges i etapes de lectura no lineals, i una
estreta xarxa de vincles (enllacos) que suggereix la possibilitat d'escollir diferents
recorreguts. A més a més, alguns vincles connecten lestructura interna del pai-
satge —tal com passa en un hipertext— amb referéncies externes, pel que fa a
totes les qlestions associades amb el territori “tal com el percep la poblacid”; per
exemple, els vincles interdisciplinaris proposats anteriorment (vegeu lapartat
4.3) fan aquesta funcio.

La manera de llegir el paisatge i la seva estructura real sexemplifica clara-
ment amb la metafora de hipertext. Sovint, els paisatges confusos, desordenats
i incoherents (vegeu lapartat 5.3), o caracteritzats per una organitzaci6 espacial
no jerarquica, son dificils de llegir amb el métode tradicional; en aquests casos,
la metafora de I'hipertext resulta més adequada que la metafora del mosaic per
representar lestructura dels paisatges contemporanis globals, on els vincles no
es basen sempre en la contiguitat espacial, sind que sén més aviat oberts a tot
el mon.

Un exercici molt eficac en les propostes didactiques sobre el paisatge consis-
teix a dibuixar mapes hipertextuals del paisatge, per tal de representar els vin-
cles i les relacions entre els elements, i entre els elements i els factors, en lloc
de les caracteristiques dels elements considerats individualment. Es conceben
com a mapes conceptuals no espacials: els noms dels elements i dels factors es-
tan enllacats amb linies i fletxes en una estructura reticular. Cada alumne creara
un mapa diferent, i cadascun dels mapes presentara i destacara peculiaritats |
detalls diferents, depenent de la capacitat i lactitud personal de linfant o jove.
D’aquesta manera, sofereix una oportunitat molt interessant de debat dins la
classe, no per corregir opinions erronies (no hi ha opcions correctes o incorrec-
tes en aquest exercici), sind per comparar els treballs individuals o per construir
mapes compartits. D’altra banda, els mapes conceptuals inicialment es poden
treballar en grup: en una primera fase, els diferents grups de nens treballen en
aspectes diversos del mateix paisatge (per exemple, un grup sencarrega de les
caracteristiques naturals, laltre de les caracteristiques antropiques, un altre
grup de les transformacions, etc.); després poden unir totes les parts i crear un
anic mapa i descobrir nous vincles en una mena de trencaclosques.

A més a més,amb [Us de les tecnologies de la informacio i la comunicacio, els
nens i els joves disposen de la possibilitat de reproduir aquests mapes en format
digital, creant hipertextos senzills fets amb pagines o finestres (nusos) i enllacos
que les obren i les connecten luna amb laltra. Es probable que, en utilitzar lordina-
dor, ja no tinguem un hipertext, sind un hipermedia, perqué ja no es tracta només
de llengua escrita, sind també d’'una gran quantitat d'imatges (vegeu el requadre 3).
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Ja es poden utilitzar alguns productes disponibles en linia o en format CD-
ROM desenvolupats amb paisatges virtuals (produits per grups de recerca, ONG,
editorials, administracions, etc.), sia per a objectius educatius o per a altres fina-
litats, com ara la promoci6 d’un territori regional. El fet d’explorar-los pot apor-
tar més informacio i oferir una nova eina per a les activitats didactiques; aquest
exercici té una gran potencialitat per dirigir latencié a les relacions que estruc-
turen el paisatge, i per afavorir el coneixement de paisatges llunyans. No obstant
aixo, aquest enfocament no ha de substituir el coneixement directe del paisatge:
sempre és preferible visitar els llocs directament.

La creaci6 d’hipertextos sobre un paisatge amb un programari senzill també
és un exercici molt eficac. Els alumnes han de definir de manera molt clara les-
tructura del paisatge, i han d'escollir les caracteristiques més importants per re-
presentar-lo. Com que el seu objectiu sera, molt probablement, mostrar el treball
a altres persones (tal com acostuma a ser habitual en els projectes educatius),
han de ser capacos de crear una xarxa, per bé que senzilla, i escolliramb cura els
enllacos significatius per poder-s’hi moure.

La capacitat dobservacio es pot beneficiar ampliament de ['Us de les tecno-
logies de la informacio i la comunicacio, gracies a la possibilitat de treballar amb
imatges, de modificar-les (per exemple, per entendre els canvis del paisatge),
d’ampliar-les (per observar determinats components del paisatge), etc. Per exem-
ple: una fotografia general d’'un paisatge en la qual algunes parts, que correspo-
nen a determinats elements del paisatge, es poden activar passant-hi el bot6 del
ratoli per sobre. D'aquesta manera, sobren finestres o pagines que contenen més
informacié o, també, que formulen preguntes a lestudiant sobre aquell element
del paisatge. Es pot continuar amb lexercici Gnicament quan s’hagin identificat
tots els elements activats. D'aguesta manera, es motiva els alumnes a observar
totes les parts del paisatge perqué el descobreixin integrament.

LUs de les tecnologies de la informacié i la comunicacio ofereix més possibili-
tats educatives interessants. Amb el suport técnic adequat, és possible construir
un entorn d’aprenentatge interactiu, on els alumnes poden crear junts els seus
paisatges virtuals, entesos com la reproducci6 d’'un paisatge real (de manera si-
milar a la produccié del mapa hipertextual) o bé com la construccié de paisatges
nous o de paisatges del futur.

La reflexio sobre la transformacié del paisatge amb Us de realitat virtual es
converteix en una activitat molt atractiva. Alguns programes d’'ordinador ja exem-
plifiguen com les diferents decisions sobre el paisatge generen transformacions
diferents (per exemple, Simcity és un videojoc que ofereix aquestes possibilitats).
Aquests programes poden fer reflexionar els nens sobre les relacions causals i
la responsabilitat de les persones en la presa de decisions. A més a més, a partir
del paisatge futur que imaginen els nens, ple dels seus desigs sobre el lloc on
viuen, es poden dirigir les activitats cap a la construccio imaginaria i la planifica-
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ci6 d’'aquest paisatge del futur, tot proposant canvis i intercanviant coneixements
i aspiracions.

Les tecnologies de la informaci6 i la comunicacié també presenten un altre
potencial educatiu molt important: poden comunicar persones que viuen a di-
ferents llocs. Per a leducacié en paisatge representa una eina molt important:
ajuda els nens a treballar sobre un paisatge (per exemple, un de proper) i, al ma-
teix temps, a tenir en compte paisatges llunyans on viuen i estudien altres nens
(vegeu lapartat 5.1). S’haurien de planificar sempre i després posar en marxa pro-
jectes regionals, nacionals o internacionals que impliquessin nens i joves de dife-
rents contextos paisatgistics, perque el significat educatiu d’aquestes activitats
és molt elevat (vegeu el requadre 4).

REQUADRE 3
ELS HIPERPAISATGES PANORAMICS

El Laboratori de Metodologia de Geografia de la Universitat de Lieja (Bélgi-
ca), en col-laboracié amb lInstitut Ecopedagogic (una entitat de formacio
sense animde lucre), va elaborar entre els anys 1999 i 2002 un meétode per
a una utilitzacié pedagogica original de les eines multimedia i d’Internet
en leducacio6 en paisatge (www.hyperpaysages.be). En el marc del projecte
es van crear dos hiperpaisatges (Les hyperpaysages pour sensibiliser a la
nature et a lenvironnement i Les hyperpaysages pour sensibiliser a lamé-
nagement du territoire) i es va dur a terme una recerca pedagogica sobre
[Us d’aquestes eines a les escoles. Amb aix0, es va elaborar una guia per a
professors, que conté indicacions per a diferents usos dels hipermedia a
les escoles (principalment a leducacio secundaria).

Lactivitat escolar amb els hiperpaisatges pot consistir en la simple nave-
gacio en hipertextos ja creats o en lactivitat de crear-ne de nous a partir
d’una fotografia panoramica (360°). En aquest segon cas, el procés passa
per les fases seguents:

En primer lloc, a partir de lobservacio6 del paisatge (treball de camp), els
alumnes han de fer-se algunes preguntes, per identificar com a minim
deu elements que seran parts actives de la fotografia: en Uhipertext final,
en clicar sobre aquests elements, sobriran finestres amb més informacié.
En el pas seguent, els nens han de respondre a les preguntes que s’han
plantejat en la fase anterior i han de preparar els continguts de les fines-
tres emergents, mitjancant el treball de recerca; han de trobar la manera
més adequada de resumir els continguts i els titols per a les etiquetes que
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assenyalen les finestres emergents. Tercer, per tal d’elaborar una estruc-
tura tan complexa com la de Uhiperpaisatge, els alumnes en fan primer
una copia impresa, i treballen amb materials tangibles: les parts actives
de la fotografia panoramica impresa tenen uns fils que les connecten a
fulls de paper, que representen les finestres de lordinador; lestructura pot
ser molt simple, o0 bé molt complexa (amb molts fils de diferents colors
que indiquen els diferents tipus de vincles), si els nois assoleixen un co-
neixement més profund del paisatge en questio. En quart lloc, la produccid
de lhiperpaisatge s’ha de completar fent-ne la reproduccié a lordinador
amb el programari adequat. A continuacio, lhiperpaisatge es pot penjar
en linia.

Linteres pedagogic augmenta en passar de la simple navegaci6 en un hi-
perpaisatge a fer-ne la construcci¢ activa. La navegacio sentén principal-
ment com una eina per a la sensibilitzacio, encara que també comporta
alguns exercicis interessants. Malgrat tot, la participacio activa en la pro-
duccié d’hiperpaisatges facilita lassoliment dels objectius seglents per
part dels alumnes:

« El fet de treballar amb fotografies de 360° permet percebre el paisatge
en la seva totalitat i submergir-s’hi completament, tant des del punt de
vista fisic com cognitiu.

- I[dentificar els elements del paisatge, que s'activaran en 'hipermédia, es-
timula la capacitat de desxifrar el paisatge; se li poden adrecar pregun-
tes directes, com si fos un interlocutor.

« Escollirel lloc des d'on fer les fotografies panoramiques ajuda a percebre
la complexitat del paisatge i a descobrir-ne els multiples aspectes.

« Definir els multiples enllacos entre els nusos d’informacié que formen
lestructura contribueix a desenvolupar un esquema de pensament com-
plex.

« Lactivitat de grup per crear lhiperpaisatge augmenta la capacitat de
negociacio i fomenta la comparacio dels propis valors i representacions.

» La publicacio de la informaci6 a Internet enriqueix el valor social de lac-
tivitat.

« Per acabar, la producci6 de hiperpaisatge permet adoptar un enfoca-
ment holistic i sistémic envers la questio del paisatge, com també un en-
focament cultural, obert a les diferents subjectivitats.
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6. Les funcions

6.1. La formacio dels professors

Leducaci6 en paisatge no requereix competencies especifiques en una deter-
minada assignatura. Lequip de professors que dura a terme aquesta activitat,
possiblement amb la coordinacié d'un professor de geografia, senriquira amb la
preséencia de diferents competéncies, pel que fa a lenfocament, la metodologia i
els continguts.

Pero, si bé una branca especifica de leducacié no ha de quedar afavorida
per damunt de la resta, alld que és realment important és que tots els profes-
sors assoleixin un bon coneixement del paisatge, com a concepte i del seu valor
educatiu. Fins a cert punt, cada professor ha de ser conscient dels grans valors
educatius associats al paisatge, que es presenten aqui detalladament. En la for-
macié de professors, tant en termes generals com en la formacié especifica per
posar en marxa un projecte, cal posar una atencié especial en la presentacio de
lenfocament del paisatge del Conveni europeu del paisatge, per evitar la confusio
frequent provocada per la multiplicitat de significats que se li confereixen. Una
vegada assolida aquesta base, la fase seguent és la presentaci¢ i lanalisi deta-
llada de les metodologies i els objectius educatius.

La formacié dels professors es pot beneficiar profundament de les experien-
cies directes amb el paisatge i en el paisatge, perque hi estaran implicats perso-
nalment. Més que informacions concretes, els professors haurien de tenir una
bona comprensidé de les principals questions generals, o sigui, el coneixement
que requereix la interpretacio del paisatge. Han de visitar el paisatge i encarar-
s’hi directament, llegir-lo per mitja d’exercicis guiats i dels mapes hipertextuals,
escoltar les seves emocions quan el tinguin al davant, amb la finalitat d’'abordar
les questions conceptuals i metodologiques directament i des del principi.

Per dur a terme les activitats interdisciplinaries d’'una manera profitosa, els
professors han de millorar la seva capacitat de treballar en equip (vegeu lapartat
4.3). Es recomana, a més a més, mantenir una actitud tan oberta com es pugui
davant els diferents enfocaments personals. De fet, sovint, els alumnes fan les
activitats didactiques de maneres inesperades.

6.2. El paper actiu dels alumnes

Tal com s’ha assenyalat anteriorment, leducacio en paisatge és més aviat un
cami de descobriment personal que implica els alumnes directament que no pas
una serie de llicons per transmetre determinats continguts. Naturalment, els
continguts del curs es proposen igualment, perd sassoleixen amb metodologies
actives. Per exemple, cada vegada que un professor o un expert hi intervé direc-
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tament sempre és en resposta a les preguntes formulades pels nens, i només
després que els nens hagin observat detalladament el paisatge i hagin comencat
aentendrel i a interpretar-lo.

En molts casos, en els projectes d’educacid en paisatge sempren materials
produits ad hoc per experts en temes de paisatge. Els plafons d’una exposicio,
els llibres, els fullets, les pagines web, etc., sovint mostren diferents fotografies
de paisatges, amb una explicaci6 especial, de manera que els nens puguin com-
prendre les caracteristiques principals d’'un indret o regié. Les administracions
publiques i altres institucions del territori sovint seran responsables d’aguests
projectes, ja que el seu objectiu és desenvolupar els coneixements dels nens so-
bre els valors territorials locals. Aquest €s un objectiu molt important i aguesta
metodologia permet arribar a un gran nombre d’estudiants de diferents edats i
provinents de diversos llocs.

En general, un cop presentades les fotografies del paisatge i la seva expli-
cacio, es duen a terme diferents tipus d’activitats: des d’exercicis que només
avaluen el nivell d’atenci6 en lobservacio del paisatge i lanalisi dels materials
proporcionats, fins a la reproducci6 personal del paisatge per mitja de dibuixos i
textos, o excursions per a una implicacié més directa amb el paisatge. En aquests
tipus de projectes, els alumnes de diferents escoles poden participar en concur-
so0s, com a incentiu, en els quals poden presentar les seves produccions (vegeu
el requadre 6).

Al capdavall, com més actiu sigui el paper dels infants i joves que participen
en el projecte didactic, més eficacos seran els resultats de leducacio en paisat-
ge.Tal com s’ha indicat anteriorment, hi ha molts tipus d’activitats que poden fer
participar intensament els nens: les excursions, dibuixar el paisatge, fer fotogra-
fies, fer entrevistes, expressar les seves emocions i, més endavant, respondre a
les preguntes que sorgeixin, per posar alguns exemples. El paisatge —en aquest
sentit— es converteix en una part important de la vida d’aquests nens, i s’habi-
tuen a tractar-lo. Aquest objectiu fonamental saconseguira amb més éxit si els
nens participen directament, no tan sols en el coneixement del paisatge, sind
també en la presentacio dels resultats dels seus descobriments a altres perso-
nes (vegeu el requadre 4). Sitenen loportunitat de preparar exposicions o pagines
web i, per tant,de difondre les caracteristiques del paisatge, se sentiran molt més
responsables del paisatge i de les seves transformacions.

Les activitats de leducacio6 en paisatge, a més a més, ofereixen la possibilitat
de desenvolupar i millorar capacitats que sovint es deixen de banda en enfoca-
ments didactics i activitats escolars més tradicionals. Aquest fet permet que els
alumnes combinin i intercanviin els papers que solen adoptar dins del grup de
classe, de manera que tots tenen un espai per expressar-se.
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REQUADRE 4
EL PROJECTE EUROPEU CULTURA 2000: 3KCL — PAISATGES CULTURALS
CARSTICS

Amb el suport del programa europeu Cultura 2000 dels anys 2004 i 2005,
el Museu d’Historia Natural i d’Arqueologia de Montebelluna (al nord-
est d’ltalia) va dirigir el projecte, en qué van participar tres centres de re-
cerca d’ltalia, Franca i Eslovenia. Tal com suggereix el titol, el projecte fa
referéncia a les peculiaritats de tres arees d’estudi del carst analitzades
per tres equips de recerca, descobertes pels alumnes de lescola local i,
posteriorment, donades a conéixer a un public més ampli pels mateixos
alumnes. Aproximadament 40 investigadors, 50 professors i tutors i 600
alumnes de diferents edats van participar en el projecte.

Lorganitzacio i les col-laboracions entre les associacions del projecte
3KCL es van estructurar de manera complexa. El museu de Montebelluna
va coordinar tota lactivitat; els socis de recerca (el Departament de Geo-
grafia de la Universitat de Padua [Italial, el Departament de Geografia de
la Universitat de Nica-Sophia-Antipolis [Franca] i lInstitut de Recerca del
Carst de Postojna [Eslovenial) van estar en contacte constant per tal d’in-
tercanviar metodologies i resultats de la recerca; les escoles van tenir la
funcid de divulgacio: tan aviat com rebien continguts especifics dels seus
associats en larecerca, els alumnes creaven els materials per a lexposicio
i pel lloc web del projecte (www.3kcl.net). Tots els associats es van mante-
nir en contacte a través del web.

El projecte va representar, simultaniament, un repte i una oportunitat de
desenvolupar i implementar estratégies educatives envers la descoberta
del paisatge, en el marc de leducacié per al desenvolupament sostenible.

Els objectius generals del projecte s'indiquen en el document de presen-

tacio:

« Proporcionar continguts innovadors, des dels ambits cientific i educa-
tiu, per mitja de lestudi i la interpretacio de levolucio dels ecosistemes
del carstide la sevarelacio amb els assentaments humans, a fi de des-
tacar el valor d’aquest patrimoni cultural.

« Promoure una difusié6 més amplia del dialeg cultural a escala interna-
cional sobre el fenomen carstic, amb les seves estructures morfologi-
ques i paisatges unics.

« Sensibilitzar els alumnes sobre el delicat equilibri que caracteritza els
paisatges carstics.
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« Intercanviar experiencies i bones practiques.
 Atorgar a les escoles i al museu el paper actiu de posar en marxa un
enfocament del coneixement més atractiu per als alumnes.

Per assolir aquests objectius, el projecte va avancar en dues direccions: la
primera, referent a les recerques sobre els aspectes naturals i antropics
dels paisatges carstics i les seves interrelacions; la segona, centrada en
leducacio i la divulgacio: el coneixement obtingut mitjancant la recerca es
va compartir directament amb els estudiants,amb lobjectiu d’arribar a un
public més ampli.

La segona d’aquestes direccions es pot subdividir en tres passos dife-
rents. El primer pas va consistir en una mena d’introduccié a les activitats
didactiques, unavisio general del paisatge, necessaria per introduir les fa-
ses posteriors d’estudi en profunditat de les caracteristiques especifiques
del paisatge. Els objectius educatius d’aquesta primera fase, assolits per
mitja deines didactiques especifiques, eren els seglents: aprendre a
observar el paisatge amb atencio; reconeixer els diferents elements que
caracteritzen la singularitat de cada paisatge; reconeixer que el paisat-
ge suscita sensacions i emocions en lobservador i en totes les persones
qgue lenvolten;tenir en compte els factors naturals i antropics per explicar
determinades caracteristiques del paisatge; comprendre les transforma-
cions del paisatge. El seglent pas va consistir en reunir els investigadors
i els alumnes; van sortir d’excursio junts i van impartir classes per comu-
nicar-los els resultats de la recerca amb un llenguatge adequat. Com a
tercer i darrer pas, els alumnes van preparar els posters, les pagines web
i altres materials per tal de presentar allo que havien aprés a un pUblic
més ampli.

A Montebelluna (Italia) el juny, a Postojna (Eslovénia) el setembre i a An-
not (Franca) loctubre del 2005, una exposicié de 30 posters va mostrar els
resultats finals de la fase educativa del projecte. Lexposicié es va com-
pletar a cada pais amb més material original produit per les escoles. El
contingut dels posters coincideix amb el contingut principal del web del
projecte. Internet va tenir una gran importancia en la difusi6 dels resultats
perqgue no tan sols arriba als habitants de les zones del carst, sind també,
potencialment, atotel moén.A més amés, els alumnes dels tres paisos van
mantenir el contacte a través del web, sentint la dimensio internacional
del projecte i, en certa manera, intercanviant els seus paisatges. Van des-
cobrir i conéixer altres zones de carst i, sobretot, van rebre lestimul per
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trobar la manera (i el llenguatge) de presentar el seu paisatge carstic a
escolars d’altres paisos.

El contacte directe entre el moén de la recerca i el mén escolar i el paper
actiu dels alumnes en la difusié del nou coneixement adquirit va fer que
aquest projecte resultés molt especial, innovador i important per a tots els
socis del projecte.

Els paisatges carstics no son infrequents, pero, generalment, només son
coneguts alla on han format grans coves. La seva singularitat representa
un camp experimental molt interessant per invertir en la millora del conei-
xement, la comparacio i la popularitzacio del paisatge, a més de millorar
ladopcio de responsabilitats envers els temes paisatgistics. Aixi mateix, la
lectura dels canvis remotsirecents porta aredescobrir mons propers pero
sovint desconeguts: el paisatge exerceix una funcioé fonamental de vincle
entre diferents cultures i entre diferents generacions. Per tant, les activi-
tatsielsresultats del projecte 3KCL s'adequen perfectament als objectius
del Conveni europeu del paisatge.

La fase final d’avaluacio del projecte, duta a terme amb els investigadors
i els professors, va demostrar que el coneixement sobre el territori, la
consciéencia sobre els valors del paisatge i la cura de la seva conservacio i
proteccié s’havien incrementat, gracies a la col-laboracio eficac entre els
diferents grups participants i a la mediacio cultural del museu.

6.3. Associacions

Les activitats i els projectes educatius sobre paisatge es poden dur a terme en
diferents ambits i, com ja sha mencionat, de diverses maneres. Un professor pot
fer activitats eductives sobre paisatge interessants i satisfactories amb els seus
alumnes. A laltre extrem de la balanca, els governs nacionals o les administra-
cions regionals poden proposar grans projectes simultanis que impliquin moltes
escoles (vegeu el requadre 2). Malgrat tot, les dimensions del projecte didactic
resulten menys importants que latencid que cal dedicar a la definicid precisa
dels objectius, lorganitzacio de les activitats, la recerca del suport necessari, la
programacioé de les activitats i el resultat final.

En molts casos, les escoles elaboren les seves activitats amb altres socis,
en el marc d’'una educacié formal, informal o fins i tot no formal. Aquests socis
solen ser les administracions publiques locals o regionals, tal com s’ha indicat
anteriorment, que comparteixen els objectius generals de leducacio en paisat-
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ge i linterés per promoure el seu context territorial regional o local. Es possible
que altres institucions culturals també participin en aguestes activitats. Museus,
biblioteques o ecomuseus poden exercir la funcié de mediador cultural i ajudar
a posar en contacte les escoles i les organitzacions territorials locals (vegeu el
requadre 4). Disposen, naturalment, d’'un ampli coneixement sobre la questio,
conserven una gran quantitat de material i ja estan en contacte amb experts
de diferents branques o0 amb equips de recerca i institucions (per exemple, les
universitats). Al mateix temps, estan habituades a treballar amb escoles per a la
promoci6 cultural i, per acabar, comparteixen fermament els objectius generals
de leducacio en paisatge.

Les associacions professionals (per exemple, de paisatgistes, tal com va pas-
sar a Eslovénia, vegeu el requadre 5) i les ONG (a diferents escales: ONG interna-
cionals, nacionals o locals) també poden col-laborar amb les escoles en les ac-
tivitats educatives sobre paisatge. Aquest tipus d’associacio és especial perqué
permet compartir els objectius en el context d’'una col-laboracié voluntaria dins
de la societat. Moltes associacions i ONG ambientals o culturals solen donar su-
port a les escoles, amb les seves competéncies especifiques i amb lentusiasme
que acostuma a caracteritzar-les. En aquests casos, els professors i els directors
de les escoles han de tenir clars els seus objectius educatius, i han de recordar
que les associacions professionals i les ONG sovint sespecialitzen en determi-
nats aspectes del paisatge o podrien no ser totalment neutrals pel que fa a les
guestions del paisatge, a causa dels seus objectius particulars.

REQUADRE 5
EL PROJECTE ESLOVE NOSALTRES FEM EL NOSTRE PAISATGE?

El projecte es va desenvolupar entre loctubre del 2004 i el maig del 2005
i va ser elaborat per [Associaci6 Eslovena de Paisatgistes (SALA — www.
dkas.si) en col-laboracié amb el Departament de Paisatgisme de la Uni-
versitat de Ljubljana,amb el patrocini, entre d’altres, del Ministeri de Medi
Ambient i Planificacio¢ Territorial.

Lobjectiu del projecte era la difusio del coneixement sobre el paisatge i,
especialment, la presentacié dels paisatges eslovens al gran public. El
projecte tenia per objectiu estimular nens i adults en lobservacio del pai-
satge del seu entorn habitual i en el reconeixement de les seves qualitats
per tal d’incrementar la sensibilitzaci¢ sobre el medi ambient, el territori
i el paisatge a partir de l'edat més primerenca possible. El projecte ana-

2. Nota dels editors: per a més informacié del projecte, vegeu el capitol de Natasa Bratina Jurkovi¢ d’aquesta
publicacio.
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va adrecat a pedagogs i mestres, com també als nens i els seus pares,
juntament amb un public més ampli. El projecte cercava evidenciar que
tots aquells que vivim en un entorn determinat, amb la nostra actitud i el
nostre estil de vida podem influir en lestat del nostre paisatge i, per tant,
participem en la construccid del nostre entorn quotidia. Tal com defensa el
Convenieuropeu del paisatge, la importancia del valor del paisatge hauria
de ser un fet obvi i compartit pel conjunt de la poblaci6 i, com a conse-
guéncia d’aixo, s’hauria de convertir també en un criteri per a les interven-
cions en lespai fisic.

El projecte esva estructurar en tota una serie d’activitats i esdeveniments.
En destaquem els seguents:

« La publicacio, loctubre del 2004, de cinc posters titulats “Paisatges es-
lovens”. Els posters es basen en els resultats del projecte de recerca pre-
vi: La distribuci6 regional dels tipus de paisatge a Eslovénia (1998). Cada
poster presentaunade lesregions,amb fotografiesidescripcions breus.
També conté una explicacio dels termes relacionats amb el paisatge en
general, i en particular els paisatges culturals eslovens i els paisatges
destacats. Els posters es van distribuir a totes les escoles d’Eslovénia.

« Un seminari amb taller, el novembre del 2004, per informar els profes-
sors sobre el projecte. Hivan assistir principalment mestres de primaria
I es va centrar en la creacio d’'una nocié compartida de paisatge, en la
funcio del paisatgista en la societat, i en la percepcio, lanalisi i la forma-
cio dels paisatges. Els assistents van participar activament en el debat,
I van aportar suggeriments interessants per desenvolupar metodolo-
gies adequades de difusio del coneixement.

« Lapublicacio d’'un conjunt deines educatives per als mestres, el novem-
bre del 2004, que conté la presentacio general del projecte, una definicio
del terme paisatge, una introduccio al Conveni europeu del paisatge, la
presentacio del projecte La distribucio regional dels tipus de paisatge a
Eslovenia, i altres informacions sobre paisatge i la seva percepcio, ana-
lisi i representacio. Anaven destinades a un public ampli,amb una aten-
ci6 especial a mestres de primaria i d’educacié infantil.

« Un concurs de treballs artistics i fotografics celebrat entre el novembre
del 2004 i el maig del 2005. Es va proposar la participaci6 en el concurs
a les escoles de tot el pais per tal d’implicar directament els alumnes
d’entre quatre i catorze anys. Es va demanar als nens que capturessin,
através de lartila fotografia, situacions especials en el paisatge o bé el
caracter individual d’elements especifics del paisatge. El concurs es va
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basar en lobservacio del paisatge quotidia i en la representacio d’aquest
paisatge per mitja de lart i la fotografia. La participacié va ser molt ele-
vada (més de 1.000 treballs presentats) i la tematica de les obres rebu-
desva girar al voltant de paisatges naturals i antropics, la ciutat i els pai-
satges urbans;també es van presentar dibuixos abstractes de paisatges
i representacions d’elements individuals del paisatge. Un jurat dexperts
va seleccionar les obres premiades utilitzant com a criteris de la tria la
creativitat, el caracter innovador, la llegibilitat, el missatge transmes i la
composicio.

+ Lexposicio de les millors obres del concurs i la cerimonia de lliurament
de premis. Lexposicio es va inaugurar al Museu Tecnic d’Eslovenia, a
Bistra, el maig del 2005; durant la cerimonia es van premiar 95 nens.

El projecte, presentat durant el IV Taller Internacional per a lAplicacio del
Conveni Europeu del Paisatge (Ljubljana, maig del 2006), pretenia reforcar
el concepte que cal abordar les transformacions del paisatge de manera
conscienticreativa, i que cal augmentar la familiaritat amb el paisatge. El
caracter estetic del paisatge depén de quines imatges mentals en tingui la
societat, un fet que influeix també en la nostra manera de relacionar-nos-
hi. La qualitat del territori i del paisatge quotidia depenen en gran manera
del procés de desenvolupament, perd també del compromis de cada in-
dividu en el moment de prendre decisions sobre el desenvolupament i el
desti del propi patrimoni paisatgistic. Per aquest motiu, el projecte prete-
nia incentivar igual nens i adults perqué observessin el seu entorn quoti-
diaiestablissin,com a consequéncia d’aixo, una relacido més positiva amb
el paisatge eslove.

REQUADRE 6

EL PROJECTE ARMENI ASSENTAMENTS, NATURA | PAISATGE A TRAVES
DELS ULLS DELS NENS

El projecte, promogut pel Ministeri de Desenvolupament Urba de la Repu-
blica d’Armenia, juntament amb el Museu Nacional - Institut d’Arquitec-
tura (NMIA), es va organitzar al voltant d’un concurs de dibuix infantil per
tal de sensibilitzar sobre laimportancia del paisatge com a fonament de la
qualitat de vida, tal com proposa el Conveni europeu del paisatge.
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La preparacio del concurs va comencar el marc del 2003 amb l'enviament
d’'informacio¢ a les escoles d’art, els centres d'estudi, els centres de secun-
daria, les ONG i els centres juvenils. En els mesos seguents, el Ministeri
va organitzar algunes visites a classes, escoles i centres, on es van dur
a terme sessions de formacié amb professors i alumnes, amb la finalitat
dorientar els treballs dels estudiants cap a la tematica del concurs.

La comissid que va seleccionar les millors pintures estava formada per
pintors, escultors | experts en art, i estava dirigida per lacadéemic M. Gh.
Chubaryan. El projecte es fonamentava en alguns conceptes basics del
Conveni europeu del paisatge, entre els quals cal destacar els seguents:

« Lobjectiu de crear un entorn vital harmoniés per a les generacions ac-
tualsifutures;aconseguir que els nensiels joves participin directament
en la questi6 del paisatge mitjancant el concurs €s una manera d'enca-
rar un futur positiu.

« Laimportancia de la promoci6 d’una concepcié del mén en que abundin
els valors humans, sobretot en edats primerenques, tal com destaquen
també els psicolegs.

'exposicio de les millors 134 obres del concurs (més o menys la meitat del
total presentat) es va organitzar en col-laboracié amb el Consell d’Europa
i la Republica d’Armeénia, en el marc del seminari Planificacioé Territorial i
Paisatge; es va inaugurar a Erevan el 23 d’'octubre de 20083, al vestibul del
Museu Nacional — Institut d’Arquitectura. Van participar en aqguest acte
d’'inauguracio el ministre de Desenvolupament Urba armeni, altres car-
recs del Govern del pais, del Consell d’Europa i d’altres organitzacions in-
ternacionals, nombrosos convidats de totes les regions i els autors de les
obres exposades juntament amb els seus pares i professors. Els mitjans
de comunicacio armenis també es van fer resso de lexposicio.

Una part de lexposicié (51 obres) es va traslladar posteriorment a Estras-
burg. Esvainstal-lar al vestibul del Palau d’Europaiesvainaugurar durant
la Il Trobada dels Tallers per a lAplicacio del Conveni Europeu del Paisatge
del Consell d’Europa, al final de novembre del 2003.
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Conclusions

Recomanacions per al foment de 'educacié en paisatge

1. Els paisatges europeus son el resultat d’'una llarga historia d’interrelacions en-
tre lhome i la natura, i s6n la manifestaci6 de lestratificacio de les diferents
cultures que els han creat al llarg dels segles. Els paisatges europeus tenen un
gran valor com a patrimoni natural i cultural, i han de ser protegits i valorats en
una perspectiva de desenvolupament sostenible.

2.El Conveni europeu del paisatge atorga una gran importancia a la relacio entre
la poblaci6iel paisatge. D'una banda, el paisatge forma part del benestar de les
persones, perque promou la consolidacio de les identitats territorials; de laltra,
el paisatge exigeix un alt grau de conscienciacio, un comportament competent
i responsable i la voluntat per assumir responsabilitats en la realitzacié d’acci-
ons directes i indirectes.

3.“Leducacié és una forca motriu per al canvi necessari” (UNESCO, 2006: p. 13)
és una de les afirmacions basiques de la Decada de les Nacions Unides de
lEducacié per al Desenvolupament Sostenible 2005-2014 (DEDS), que pro-
mou leducacié com un dels principals objectius per assolir la sostenibilitat. En
aquest marc, el Conveni europeu del paisatge proposa leducacit en paisatge
com una de les primeres mesures especifiques necessaries (article 6Bc). Ate-
ses les solides connexions existents entre paisatge i sostenibilitat, leducacio
en paisatge és una de les millors maneres de portar a la practica leducacio per
al desenvolupament sostenible.

4. El paisatge no és només laspecte visual d’'un lloc, en un enfocament estricta-
ment estétic: és la superficie d’una entitat territorial, on actuen i interaccionen
molts factors diferents, naturals i humans. El paisatge s’ha de considerar una
eina per comprendre els processos territorials en profunditat i per descobrir
diferents cultures i diferents contextos ambientals. Cal indagar i conéixer tots
els paisatges, no tan sols els singulars, per tal de descobrir qué hi ha sota la
superficie.

5. La lectura del paisatge és, per tant, una eina important per millorar el coneixe-
ment del mén proper i del mén distant. Es a labast de tothom, i es pot fer, fins
a cert punt, simplement per mitja de lobservacié acurada, sense instruments
de recerca especials. Si les persones s’habituessin a llegir a través del paisat-
ge, els turistes podrien aprofundir i enriquir els seus coneixements dels llocs
visitats.
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6.Com que el paisatge té un gran valor des del punt de vista cultural i de les iden-
titats locals, leducacié en paisatge pot exercir un paper rellevant per facilitar
els processos d’integracio cultural en contextos multietnics i multiculturals,
ara tan comuns a tot Europa. Aixi doncs, el paisatge pot ser un instrument per
conéixer millor els diferents llocs i les diferents cultures.

7.Les persones actuen amb més responsabilitat i cura envers el paisatge si han
adquirit U'habit de llegir-lo i de reconeixer-hi els efectes de les accions huma-
nes. Per aprendre a actuar de manera responsable, primer cal aprendre a mirar.

8. Leducacio en paisatge és educacio en tots els nivells: intel-lectual, emocional
i practic. Implica el coneixement, els sentiments i les activitats concretes. Per
tant, és una eina molt bona per afavorir el procés educatiu general dels nens,
per millorar-ne totes les potencialitats i el seu conjunt com a persona.

9. Tenint en compte tot aixo, es recomana el seglent:

9.1. Incloure leducacio en paisatge en els curriculums de leducaci6 primaria i
secundaria, dins dels programes destinats a leducacio per al desenvolu-
pament sostenible o, de manera més general, com a part de leducacié per
a la ciutadania.

9.2.Posar en marxa plans especifics de formacié i de reciclatge en educacio
en paisatge per a professors. La formacio6 dels professors és important no
tan sols per adquirir coneixements sobre els paisatges locals, sin6 tambég,
principalment, per compartir objectius didactics i adquirir una metodolo-
gia. Aquesta formacio, a més a més, sempre ha de tenir un caracter inter-
disciplinari i ha d’afavorir el desenvolupament de les actituds del treball
en equip.

9.3. Proporcionar a les escoles els materials adequats per a la implementa-
cio d’activitats sobre educacio en paisatge. Els materials han d’incloure
els continguts i la metodologia i han d’estar especialment orientats als
diferents nivells escolars. Els paisatges singulars o bonics no han de ser
mai els Unics paisatges analitzats, sind que els paisatges quotidians han
d’ocupar un lloc rellevant, encara que mostrin contradiccions i afavoreixin
les discussions entre els alumnes.

9.4. Donar suport als projectes sobre leducacio6 en paisatge a escala nacional i
internacional per incentivar els intercanvis entre alumnes de diferents ori-
gens. Aquests projectes s’han de dissenyar acuradament per tal d’afavorir
la conscienciacio dels valors d’especificitat i d’identitat tant dels paisat-
ges propers com dels llunyans.

9.5. Promoure l'Us de les tecnologies de la informaci6 i la comunicacié en els
projectes d’educacio en paisatge, per les seves elevades potencialitats:
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son molt Gtils per entendre el paisatge com una entitat fruit de relacions
(un hiperpaisatge); permeten emprar diferents eines de comunicacié (tex-
tos, fotografies, dibuixos, videos, sons, etc.); afavoreixen la col-laboracié i la
comunicacié entre alumnes de diferents llocs que treballen en un mateix
projecte o en projectes similars, i, per acabar, permeten la difusio dels re-
sultats dels projectes d’educacioé en paisatge a un public més ampli.

9.6. Afavorir totes les ocasions possibles per compartir les bones practiques
sobre educacio en paisatge. El fet de compartir incentiva professors i di-
rectors d’escola a incrementar la realitzacio d'aquestes activitats, aplicant
els enfocaments i les metodologies més eficacos, segons el nivell escolar
i el context local.

9.7. Promoure la participacio de diversos socis i patrocinadors en els projectes
d’educacié en paisatge; d’aquesta manera, es contribueix a crear xarxes
Utils d’agents, especialment d’aquells directament interessats en la difu-
sio de la cultura i en la promocié dels valors del paisatge.

9.8. Establir una comissi6 d’educaci6 en paisatge a escala nacional o regio-
nal amb la col-laboraci6 dels departaments de les administracions nacio-
nals o regionals vinculats amb el paisatge (planificaci6 territorial, medi
ambient, desenvolupament sostenible, patrimoni cultural, etc.) i amb la
coordinaci6 del sector educatiu;la comissio s'ha de convertir en el punt de
referéncia per a leducacio en paisatge i la seva tasca principal ha de ser la
difusio de les questions relacionades amb leducaci6 en paisatge. Hauria
de proporcionar el suport necessari pel que fa a materials i metodologies,
a més d’engegar activitats i projectes directament, o donant suport a les
administracions locals o a les escoles per organitzar-los.
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